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Tarnowskie Colloquia Naukowe
Uwagi wstepne

1.

Drugi tom Tarnowskich Colloquiow Naukowych otwiera seri¢ prac z dziedziny
nauk humanistycznych. W chwili obecnej coraz jasniejszy staje si¢ fakt, iz TCN jest
przedsiewzigciem rozwijajacym si¢ bardzo dynamicznie, z naddatkiem spetniaja-
cym oczekiwania jego tworcow. Do konca roku 2017, oprocz niniejszego numeru,
ukaze si¢ drugi tom z serii nauk o zdrowiu i kulturze fizycznej przygotowany przez
Instytut Ochrony Zdrowia, jesienia, jako wynik wspotpracy Instytutu Politechnicz-
nego i Instytutu Matematyczno-Przyrodniczego, planowana jest publikacja tomu
inicjujacego serie nauk Scistych. Przetom lat 2017 1 2018 to czas edycji planowanych
numerow tematycznych przygotowywane kolejno przez Instytut Administracyjno-

-Ekonomiczny oraz Instytut Sztuki.

2.

W tomie niniejszym, gromadzacym dorobek humanistéw, pragneli$my otworzy¢ jak
najszersze spektrum dla piszacych. Tak wigc swoje miejsce odnalazty tu artyku-
ty z dziedziny literaturoznawstwa: Andrzeja Borowskiego traktujacy o Reformacji,
Elizy Krzynskiej-Nawrockiej po§wiecony erotyce Francesco Petrarki i Martyny Ma-
jor, ktora pisze o wyktadach Vladimira Nabokova. Obok nich znalazty si¢ prace je-
zykoznawcze: problematyke sktadni podejmuje Bogustawa Dunaj, za$ fonetyki Ani-
ta Lorenc i Robert Wielgat. Neofilologow reprezentujg Grzegorz Cebrat i Radostaw
Pytlik; pierwszy z nich pisze o eufemizmach i dysfemizmach zastepujacych pojecie
$mierci w jezyku angielskim, drugi o deminutywach w jezyku polskim, angielskim
i niemieckim. W dziedzinie pedagogiki Kazimierz Koprowski zajmuje si¢ ideatami
wychowawczymi, za§ Magdalena Szczepanik-Ninin ewaluacja efektow ksztalcenia

w szkole wyzszej. W obszar bibliotekoznawstwa wpisuje si¢ Jan Pojedyniec przed-
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stawiajacy histori¢ Biblioteki PWSZ w Tarnowie oraz Wioletta Jachym prezentujgca
wyniki wstepnych badan w zakresie oceny ksztalcenia kultury informacyjnej. Ca-
to$¢ zamyka szkic piszacego niniejsze stowa, podejmujacy kilka szczegolnych mysli

wywiedzionych z hermeneutyki Jozefa Tischnera i Jego Osobie poswigcony.

Michal Nawrocki
REDAKTOR NACZELNY



Andrzej Borowski

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie
e-mail: a.borowski@op.pl

Humanizm i Reformacje
Humanism and the Reformations

Spojrzenie na dzisiejszy stan badan nad Reformacja, a takze — bardziej ogdlnie — na
urozmaicong problematyke z tym tematem powigzang szczegolnie jest aktualne, nie
tylko z powodu okolicznosci rocznicowych. Wszak pieésetlecie, ktore w tym roku
w pazdzierniku uptywa od ogloszenia przez Marcina Lutra jego dziewig¢dziesigciu
pieciu tez, to rowniez pie¢ wiekéw religijnego i kulturowego oddziatywania rézno-
rodnych idei z pojeciem Reformacji powigzanych. Te wlasnie idee, wspottworza-
ce kultur¢ umystowg i materialng europejska, potem za$ takze euro-amerykanska
i wreszcie uniwersalng, zasluguja dzisiaj na uwage nie tylko wyspecjalizowanych
badaczy dziejow chrzescijanstwa.

Wyrazenie ,,Reformacja” zapozyczone od Lutra upowszechniato si¢ w Europie
od lat czterdziestych XVI w. najpierw jako nazwa idei odnowy Kosciota, potem za$
jako okreslenie zespotu zjawisk, roznorodnych idei, dazen i przeksztatcen instytucji,
nie tylko religijnych. Celem tych wszystkich dziatah miata by¢ od samego poczatku
»reforma” chrzescijanstwa zachodniego (,,rzymskiego”, ,tacinskiego™) czyli przy-
wrocenie mu ,,formy” — jak sobie to zreszta do$¢ rozmaicie wyobrazano — pierwot-
nej, czystej, nieskorumpowanej. Ta mysl o koniecznosci reform chrystianizmu nie
byla wcale ideg az dopiero szesnastowieczng. Nalezy tu przypomnie¢ fakt, na ktory
wszyscy zwolennicy tej idei, a przede wszystkim czynni jej inicjatorzy i realizatorzy
zwracali uwage nieustannie: to przeciez Jezus byl reformatorem religijnym i zara-
zem pierwsza ofiarg ,,reformy”, byt ,,znakiem sprzeciwu” wobec rozejscia si¢ drog
religii i religijnosci. Ta druga bowiem, czyli zakorzeniona w konkretnej rzeczywi-

stosci spotecznej i historycznej kultura religijna, w kazdym ze swoich konkretnych,
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wigc r6znigcych si¢ od siebie wcielen byla zawsze i nadal bywa uwiklana w sfere

profanum, czyli tego wszystkiego, co Swieckie, ,,Swiatowe”. Z religig jako uniwer-
salnym systemem wigzi cztowieka z Bogiem od czasu do czasu wchodzita i wehodzi

czesto nadal w spor, nie tylko niestety teoretyczny. Dlatego mowigc dzisiaj nie tyle

0 ,,jednej” Reformacji (czyli reformie protestanckiej), a raczej o wielu ,,Reforma-
cjach” (m.in. katolickiej i protestanckiej)! wskazuje si¢ na poprzedzajace wystapie-
nie Marcina Lutra, jeszcze §redniowieczne inicjatywy inspirowane idea ,,naprawy”’
czyli ,,reformy” wihasnie chrzescijanstwa’. W dziejach Kosciota, zwlaszcza w poz-
nym Sredniowieczu nie brakowato wydarzen i faktow do tego rodzaju inicjatyw
motywujacych. Najsilniejszym dla podejmowania i najblizszym chronologicznie

wystgpieniu Lutra bodZzcem motywacyjnym bylta katastrofalna schizma papieska

trwajaca w latach 1378-1418, czyli rownoczesny pontyfikat dwoch a przez czas ja-
ki$ nawet trzech papiezy, uzaleznionych politycznie od kilku europejskich osrodkoéw
wiadzy. Swego rodzaju meczennikiem, ,,znakiem sprzeciwu” wtasnie wobec takiego

stanu rzeczy i zarazem ofiara politycznej intrygi byt Jan Hus spalony jako ,,heretyk”
na stosie w Konstancji’. Innego rodzaju sygnatem zblizajacego si¢ ruchu sprzeciwu
wobec naduzy¢ papiestwa byly wystapienia Girolama Savonaroli i jego drastyczna
niekiedy krytyka zachowan Aleksandra VI, ktora florenckiego dominikanina takze

zaprowadzita na szafot*.

Wspominajac o tych radykalnie wyrazanych postulatach reformy, wciaz jeszcze
utrzymujacych si¢ formalnie w strukturze Kosciota katolickiego, trzeba jednak pa-
mietac, iz takze niektorych papiezy, ktorych pontyfikat mial miejsce jeszcze przed
owa schizma, inspirowata troska o Kosciot i mysl o naprawie tej instytucji trawionej

rozmaitymi nieprawo$ciami. Tak np. papiez Urban V, ktory ogtosit bullg erygujaca

! Trzeba tu przypomnie¢, ze okreslenie ,,Reformacja” w odniesieniu do ruchu zapoczatkowanego
przez Marcina Lutra upowszechniato si¢ od potowy w. XVII takze w liczbie mnogiej (,,reformacje”).
Zob. hasto “Protestant Reformation” [w:] Encyclopedia of the Renaissance, red. P. F. Grendler, t. 5,
New York 1999, s. 181. Okreslenie ,,Reformacja” w liczbie pojedynczej upowszechnit dopiero Leopold
von Ranke w swojej Deutsche Geschichte im Zeitalter der Reformation 1842-1847, natomiast poje-
cie ,.kontrreformacje” wprowadzit do obiegu (w liczbie mnogiej, tj. ,,Gegenreformationen”) w r. 1760
profesor uniwersytetu w Getyndze Johann Stephan Piitter. Zob. tez H. A. Enno van Gelder, The Two
Reformations in the 16th Century. A Study of the Religious Aspects and Consequences of Renaissance
and Humanism, The Hague 1961.

2Wyraz ,,reformatio” pochodzi z taciny sredniowiecznej, nie klasyczne;.

3Jan Hus jest dzisiaj czczony jako $wigty albo jako mgczennik w niektorych chrzescijanskich
Kosciotach narodowych.

4J. Olin, The Catholic Reformation: Savonarola to St. Ignatius Loyola, New York 1969, s. 1-15.
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Akademi¢ Krakowska w roku 1364, jako jeden z wielu mu wspotczesnych wyste-
powal przeciwko przepychowi dworu papieskiego, probowat ogranicza¢ dziesieciny
i potepiat korumpujaca Kosciot praktyke gromadzenia beneficjow. Wszystkie te jed-
nak dziatania byly nieskuteczne, za$ przeniesiona w koncu po wieloletniej ,,niewoli
awinionskiej” z powrotem do Rzymu Stolica Apostolska, w roku 1510, w ktérym
odwiedzit to miasto Marcin Luter, tj. za pontyfikatu Juliusza Il przedstawiata soba
obraz takiej demoralizacji, ze przyzwyczajony do dyscypliny zakonnej niemiecki au-
gustianin wyznawat szczerze, iz ani on sam ,,Wtocha nie rozumie, ani Wtoch jego”
(o[- - -] ego Italum non intelligo, nec Italus me”)°. Stwierdzenie to dotyczyto, co trzeba
podkresli¢, nie probleméw jezykowych (Luter znal biegle tacing) ani tez klopotow ze
zrozumieniem poje¢ teologicznych ale odnosito si¢ przede wszystkim do réznic dzie-
lacych mentalnos¢ Lutra od praktyk rzymskich duchownych, ktérzy od gorszacego
pontyfikatu Aleksandra VI az po czasy Leona X (Medyceusza), bardzo zresztg za-
stuzonego mecenasa sztuki i literatury, zajeci bywali wszystkim, tylko nie sprawami
wiary 1 moralnosci. ,,Reforma” Kosciota zatem, jako coraz powszechniej i od dawna
wyrazany postulat sama chocby tylko swoja strukturg stowotworcza wskazujacy na
konieczno$¢ ,,powrotu” albo przywrocenia niejako pierwotnej, ewangelicznej ,,formy”
motywowata do coraz glebszego poznawania i siggania do zrodet dla chrzescijanstwa
podstawowych, czyli do Biblii (chrzescijanskiej, ale tez i hebrajskiej), a takze i pism
Ojcow Kosciota. W tym miejscu idea humanizmu renesansowego spotykala si¢ z ideg
Reformacji bardzo blisko. Ot6z bowiem ta wiasnie formuta: ,,ad fontes!” —,,do zrodet!”
oddawata wspolng, zarowno dla jednego jak i dla drugiego ruchu umystowego ide¢
,,odrodzenia” obydwu wspotczesnych ludziom, ktorzy ja glosili, formacji kulturo-
wych: religijnej i §wieckiej (bardzo zreszta wowczas czyli w w. X VI ze sobg polaczo-
nych i przemieszanych), na wzor ,,Starozytnych” (Antiqui). W porzadku religijnym
byla to dla chrzescijan ,,starozytno$¢” hebrajska i jej ,.ksigga” czyli Stary Testament
oraz ,,Nowe Przymierze” czyli nauka Chrystusa, zawarta w pisanych po grecku ksie-
gach Nowego Testamentu. Dlatego wlasnie podstawa wyksztalcenia zaréwno huma-
nistow jak i przejetych ideg reformy chrzescijanstwa teologdow protestanckich byta

znajomo$¢ trzech jezykow Biblii: hebrajskiego, greckiego oraz taciny®. Ponadto tak

SPrzytaczam za: A. Beutel, In dem Anfang war das Wort: Studien zu Luthers Sprachverstindnis,
Tiibingenn 1990, s. 179.

¢ Czlowieka bieglego w owych trzech jezykach okre$lano mianem homo trilinguis (,,cztowiek troj-
jezyczny”), co wyznaczato optymalny wzorzec poziomu wyksztatcenia humanistycznego.
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samo jedni jak i drudzy studiowali komentarze do Pisma $wigtego autorstwa Ojcow
Kosciota greckiego i facinskiego, albo ,,wschodniego i zachodniego” (Patres Ecclesiae
orientalis et occidentalis)’, zwlaszcza z tzw. ,,ztotego okresu” tzw. patrystyki czyli
z IV-V w. W porzadku natomiast §wieckim, ktorego nie mozna, gdy chodzi o tamtg
epoke, oddziela¢ zndéw tak bardzo radykalnie, jak czyni si¢ to dzisiaj, od porzadku
sakralnego, postulat odrodzenia kultury (i cztowieczenstwa kulturowego czyli huma-
nitas) na zasadzie nasladowania takze ,,Starozytnych”, ale ,,pogan”® i wzorowania si¢
na ich tekstach, na sztuce, na architekturze itd. realizowano jakby w kierunku prze-
ciwnym od tego, ktory postulowaly idee Reformacji. Nie chodzito w tym przypad-
ku o ,,powrét”, lecz raczej o ,,nasladowanie Starozytnych” (imimitatio antiquorum),
nastepnie za$ o udoskonalanie tych wzorcow (emulatio) czyli o szeroko pojmowany
rozwdj albo ,,postep”. Owszem, mniej lub bardziej powierzchowna ,,antykizacja” kul-
tury, czasami si¢ sprowadzata tylko do latynizowania czyli przerabiania na brzmigce
bardziej ,,antycznie” imiona i nazwiska humanistow. Czasami tez jednak polegata na
probach zabawiania si¢ antycznymi ceremoniami niby-religijnymi i na pilnym, nie-
kiedy bardzo pogtebionym, poszukiwaniu u Starozytnych witasnie, odpowiedzi na
podstawowe pytania o sens zycia, nie catkiem i nie zawsze przystajace do chrzesci-
janskiej philosophia Christi (,,Chrystusowe;j filozofii cztowieka”). Tego rodzaju chrze-
Scijanska antropologig filozoficzng przejeci byli zarbwno zwolennicy Reformacji jak
i dalecy od niej wyznawcy tzw. humanizmu chrzescijanskiego, zwlaszcza za$ glowny
jego propagator Erazm z Rotterdamu.

Trudno dzi$, jak sadze, o bardziej wyrazistg aktualnos¢ wspotczesnej refleks;ji
nad Reformacja. Oczywiste jest wszak, ze tres¢ ideowa tego pojecia kiedys, a tak-
ze 1 dzisiaj ktopotliwie wieloznacznego, po wielokro¢ ideologizowanego, a zarazem
przeciez w swojej pierwotnej prostocie wciaz jako$§ ujmujaco czystego, przystaje Sci-
$le do rozmaitych nurtéw dyskusji nad wspotczesnym nam chrzescijanstwem, nad

etyka indywidualng i spoteczng, wreszcie i nad zastanawiajacym nie tylko ludzi re-

"Taka wilasnie typologi¢ przyjat tworca nowoczesnych studiéw i edytor pism Ojcéw Kosciota,
francuski historyk Jacques Paul Migne w liczacych 217 toméw dwoch seriach Patrologiae cursus com-
pletus (wyd. 1849-1855).

8Okreslenie ,,poganin” (fac. paganus) oznaczato pierwotnie zabobonnego wiesniaka, potem wy-
znawce kultoéw poganskich, w okresie jednak ,,wysokiego Sredniowiecza” (tj. od XI do XIIT w.) au-
torytet owych ,,pogan” czyli przede wszystkim Platona, Arystotelesa, poety Wergiliusza i ,.filozofa”
Cycerona stat si¢ jedna z podstaw kultury umystowej i religijnej Zachodu.
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ligijnych ze$wiecczeniem obrazu $wiata i cztowieka’. Owa sekularyzacja, opisana
przez Charlesa Taylora, przez jednych postrzegana jako katastrofa nieomal przed-
apokaliptyczna, dla innych znowu zdaje si¢ by¢ niemal oczywistg konsekwencja de-
gradacji sformalizowanych, a nawet zbiurokratyzowanych kultur religijnych. Jako
taka wiasnie stwarza sposobno$¢ do tego, aby rozmaite formy religijnosci czyli
wspolczesnej nam ze§wiecczonej kultury religijnej w jej rozmaitych, trudnych wrecz
do policzenia odmianach, pozbawi¢ ich watpliwego bo zmurszatego wdzigku ekspo-
natow muzealnych czy rekwizytow obrzedowo-teatralnych i przewroci¢ mysleniu
religijnemu jego pierwotng, soteryczng czyli zbawczg funkcje. Ze wspomnianych
juz wyzej powodow takze historycznych, wigze si¢ tez pojgcie Reformacji w spo-
sob nierozerwalny, cho¢ z pewnoscig rowniez 1 zdradliwie wieloznaczny z wieloma
watkami wspotczesnej nam dyskusji nad nowoczesnym humanizmem i szeroko poj-
mowang humanistyka. Relacje bowiem pomigdzy zjawiskami okreslanymi zbiorczo
mianem Reformacji, a tym, co dzisiaj rozumiemy przez ,.,humanizm” stanowig row-
nolegly, paralelny i wcale nie mniej obecnie wazny watek myslowy. Sktaniajg one
mianowicie do tworczej refleksji nad ,,miejscami wspolnymi” (loci communes) czyli
punktami przecinania si¢ (ale tez i ,,spotykania”) religii i kultury w rzeczywistosci
aktualnej, takze 1 w rzeczywistosci polskiej, o czym pisat juz kiedy$ w tym wilasgnie
konteks$cie m.in. Leszek Kotakowski'. Jasne jest rowniez i to, ze owa dawna, szes-
nasto- i siedemnastowieczna Reformacja wlasnie, w jej rozmaitych rozgalezieniach
wyznaniowych, zapoczatkowata formowanie si¢ wczesnonowozytnego (zatem wigc
i nowoczesnego takze) paradygmatu cywilizowania stosunkéw pomiedzy polityka
i wladzg $wiecka na okreslonym obszarze (regio) a panujacg na nim wyznaniowoscig
1 kulturg religijng (religio), by postuzy¢ si¢ tutaj formuta cuius regio eius religio, po-
rzadkujacg od r. 1555 czyli od tzw. ,,pokoju augsburskiego” przynajmniej doraznie te
zasadniczo wazne dla tadu spotecznego relacje. Wreszcie, nie mniej od tego rodzaju
probleméw donioste bylo oddzialywanie Reformacji dla rozwoju kultury literackiej,
poczatkowo europejskiej, potem tez i euro-amerykanskiej, co odzwierciedlato sig
nie tylko w niektorych nurtach mysli teologiczne;.

Przystosowanie, czy moze nawet przejmowanie niektorych idei inspirowanych

przez humanizm renesansowy — ktory przeciez jako prad kulturowy byt zasadniczo

°C. Taylor, A Secular Age, Cambridge and London, 2007. Tu szczegélnie inspirujacy dla naszych
rozwazan jest rozdziat The Work of Reform, s. 25-212.
101, Kotakowski, Herezja, Krakow 2010.
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alternatywny wobec Reformacji — przez instytucje dla Reformacji podstawowe, jak
cho¢by program edukacji humanistycznej w kolegiach i ,,akademiach” innowier-
czych, oparta na filologii i na krytyce tekstu translatoryka i teologia biblijna, dru-
karstwo i edytorstwo czy wreszcie odwolujaca si¢ skutecznie do klasycznej retoryki
kultura propagandy religijnej z jej watkami apologetyczno-polemicznymi) — wszyst-
ko to stanowi¢ moze w niejednym przypadku temat do namyshu inspirujacego roz-
maite wspotczesne dzialania edukacyjne.

Istotne dla kierunku rozwazan nad przywotanymi tu wczesniej historycznymi
relacjami pomigdzy pojeciami Reformacji i humanizmu, nazywanego tradycyjnie
Lrenesansowym’” jest przypomnienie historii idei przez te pojecia okreslanych. Ogra-
nicza si¢ czesto funkcje przymiotnika ,,renesansowy” wylacznie do sensu chrono-
logicznego, co w tym wypadku jest o tyle potrzebne, ze wskazuje ono na zwigzek
owczesnego projektu cztowieczenstwa kulturowego z ideg ,,odrodzenia” kultury
opartego na wzorach ,,antycznych” (grecko-rzymskich). Co wigcej, wazne jest, aby
nie zapominacé, iz owo pojecie ,,odrodzenia” (fac. renascentia; wt. rinascita) odnosito
sic w pierwszej kolejnosci do sztuki i literatury''. W kontekscie Reformacji najbar-
dziej brzemienna w skutki konsekwencja realizacji tej idei bylo wzorowane na taci-
nie klasycznej, odrodzenie taciny w jej postaci nowozytnej (tzw. neolatinitas), ktora
stafa sig, po pierwsze, najwazniejszym medium rozpowszechniania idei reformator-
skich 1 ktora, po drugie, inspirowata pismiennictwo, zwlaszcza za$ przektady Biblii,
na jezyki narodowe. Idea ,,odrodzenia” kultury skutkowata nieuchronnie procesem
odrodzenia ,,cztowieczenstwa kulturowego” (humanitas), w czym role pierwszo-
rzedng odgrywaty poezja i proza retoryczna okreslane mianem bonae litterae (dost.
Lliteratura pigkna”; por. ft. les belles- lettres czyli polska ,,beletrystyka’), propagujaca
wzorce bycia czlowiekiem ,,picknym” i ,,dobrym” czyli doskonatym. Istotne w tego
rodzaju rozumowaniu na temat cztowieczenstwa jest przekonanie, ze ,,stowo” jest
czynnikiem zaréwno ksztattujacym osobowos$¢ cztowieka, jak tez i t¢ osobowos¢
charakteryzujagcym, opisujagcym, umozliwiajagcym jej poznanie i jej uszlachetnianie.
Stad tez tak istotna rola wyksztatcenie retorycznego w kulturze humanistyczno-re-

"Wtoski malarz i architekt, Giorgio Vasari, znany jednak przede wszystkim jako biograf
wiloskich najznakomitszych ,,malarzy, rzezbiarzy i architektéw” wtoskich (Le vite de’ piu eccellenti
pittori, scultori e architettori; 1550) postuzyt si¢ okresleniem ,,rinascita dellarte” (odrodzenie sztuk)
dla opisu zmian zachodzacych w sztuce wioskiej po epoce panowania ,,barbarzynskiego” gotyku (czyli
stylu ,,Gotow”).
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nesansowej, z drugiej za$ strony tak wielkie znaczenie przypisywane stowu i czyta-
niu Pisma $wigtego w kulturze reformacyjnej. Te wlasnie zbiezno$¢ pomiedzy hu-
manizmem a reformacja warto stale mie¢ na uwadze. Mozna nawet powiedzie¢, ze
humanizm renesansowy i Reformacja to kultury ,,ksiegi”, kultury tekstu.

Obydwa prady, zar6wno humanizm renesansowy jak i Reformacje rozpatrywac
trzeba jako zespoty zjawisk zachodzacych we wezesnonowozytnej kulturze Europy
zachodniej i $srodkowej mniej wigcej wspotczesnie. Z owej rGwnoczesnosci wycig-
gano wnioski rozmaite, bowiem nazbyt liczne i r6zne byly przyczyny i okolicznosci
powstawania tych zjawisk, faktem jest jednak, ze jej skutkiem przynajmniej byto
wzajemne oddziatywanie na siebie tych dwoch réznych co do ich ukierunkowania
idei ksztaltowania czlowieczenstwa kulturowego. Zaréwno humanisci jak i refor-
matorzy odwotywali si¢ do wspomnianej juz idei ,,czerpania ze zrodel”, kierujac si¢
intuicja przypisujacg wartos¢ temu wszystkiemu, co pierwotne, ,,nieskazone” demo-
ralizacja i fundamentalne. Ta wlasnie intuicja niejako zmuszata (tak wlasnie trzeba
by powiedzie¢) do podejmowania dziatan o tym samym wiasciwie charakterze, tak
samo charakterystycznych zaré6wno dla srodowisk humanistycznych jak i reforma-
cyjnych, dziatan motywowanych szczegdlng troskg o poprawno$¢ odczytania i opra-
cowania edytorskiego owych tekstow zrodtowych, ktorym przypisywano dziatanie
tak fundamentalne, a zatem tez do ich upowszechniania za pomoca §wiezo zastoso-
wanego srodka przekazu czyli druku, wreszcie do przektadania i parafrazowania
tych tekstéw (zwlaszcza biblijnych) na jezyki narodowe. Rozpatrywane pod wzgle-
dem wzajemnego wspotoddziatywania humanizmu i Reformacji, terminy takie za-
réwno bonae litterae czyli ,,literatura pigkna” ksztaltujaca ,,pigkno/dobro cztowieka”
jak i divinae litterae tzn. ,,literatura dotyczaca cztowieka w obliczu Boga” rozumie¢
tu trzeba szerzej. Sa to mianowicie okreslenia odnoszace si¢ takze do ,,umiejgtnosci”
(fac. artes), ktore miaty formowac cztowieczenstwo kulturowe postrzegane w aspek-
cie badz to swieckosci (fac. humanae litterae), badz tez sakralno$ci natury cztowie-
ka (divinae litterae). Pojecia te rozpatrywane bardziej szczegotowo odnosi¢ nalezy
do tekstow dla owych ,,nauk” czy ,,umiejetnosci” reprezentatywnych i pamigtaé, ze
oddziatywaty one mniej wigcej w tym samym czasie na siebie wzajemnie si¢ uzu-

pelniajac'®.

12 Juz encyklopedyczne Institutiones Kasjodora (ur. ok. 485, zm. 583) odrézniaty pojecie divinae
litterae od seculares litterae, ktore obejmowalo siedem sztuk wyzwolonych, w nich za$ miescity sig
trzy sztuki ,trywialne” okreslane jako studia humaniora czyli — jako podstawowe — ,,blizsze” niejako
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Starozytnos¢ (Antiquitas) — zaréwno poganska jak i biblijna, potem tez
1 wczesnochrzescijanska okreslata funkcjonalnos¢ budowanych na jej tradycji pa-
radygmatow czlowieczenstwa wazng tak samo dla umystowosci humanistow jak
i reformatoréw. I na koniec: zarowno humanisci jak reformatorzy szczegdlng role
w ksztattowaniu ,,0drodzonego” czlowieczenstwa przypisywali oddziatywaniu
tekstow, ich formy estetycznej, ich poetyki i retoryki, na réwni z przedstawionymi
w tych tekstach poetyckich i prozatorskich, w bardzo rozmaity 1 wlasciwy dla po-
szczegblnych gatunkéw sposob, wzorcami cztowieczenstwa, ukazanymi w aspekcie
tak $wieckim jak i nadprzyrodzonym.

W rozwazaniach nad Reformacjg pojawiata si¢ wielokrotnie mysl o wzajemnym
oddzialywaniu pomig¢dzy rozmaitymi dgzeniami do odnowy Kosciota i jego doktry-
ny a wzorcami myslenia o rzeczywisto$ci kojarzonymi z obrazem $§wiata i cztowie-
ka formutowanym w ,wysokim Sredniowieczu” (tj. w stuleciach XI-XIII), a takze
w ,,poznym Sredniowieczu” (tj. w stuleciach XIV-XV). Nie idzie w tym przypadku
o mniej lub bardziej uprawnione historycznie analogie, ktorych podstawa bywa (cho¢
by¢ nie powinna) sama tylko kategoria ,,herezji” oraz zwigzane z oskarzaniem o nig
przesladowania ludzi o nig oskarzanych. Chodzi bowiem o podstawowy wzorzec
refleksji nad czlowieczenstwem (z jej teologiczno-filozoficznym rdzeniem), obecny
nie tylko w sformutowaniach uznawanych za heretyckie, jak np. niektére idee ruchu
millenarystycznego Joachima z Fiore, potepione przez IV Sobor Lateranski wr. 1215,
a takze potem i przez luteranizm w r. 1530, ale tez i we wspottworzacym catkowicie
ortodoksyjnym supersystemie wiedzy o calej rzeczywistos$ci. Zostat on okreslony
jako doctrina scholastica (czyli ,,nauka szkolna’), cho¢ stat si¢ raczej podstawa ,,nauki
Kosciota” (doctrina ecclesiastica) wspottworzong przez ,,doktorow Kosciota” w za-
sadniczej (pomimo sporéw o szczegoty, podejrzen, zarzutéw etc.) harmonii z 6wcze-
snym wyobrazeniem Boga, swiata i czlowieka, dajacym si¢ zrekonstruowa¢ mniej
wigcej spojnie na podstawie rozmaitych zrodel. Otoz za podstawe tego rodzaju zesta-
wien (owszem, zniechecajaco ogdlnikowych), a nawet szukajacych analogii porow-
nan Reformacji 1 ,,§wiatopogladu $redniowiecznego” (cokolwiek by miato znaczy¢
to jaskrawe uogdlnienie) przyjmowano dominacj¢ w obu tych modelach religijnego

(teologicznego) myslenia o rzeczywistosci, takze wiec 1 ,,nauki o cztowieku”. Jesli

cztowiekowi. Tu jednak postuguje sie wezesnonowozytnym (erazmianskim) okresleniem bonae litterae,
ktore zajeto miejsce terminu poprzedniego w dyskursie humanistycznym.
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idzie o ,wysokie Sredniowiecze” to reprezentatywne dla tego modelu s oczywiscie
$w. Tomasza z Akwinu rozwazania o cztowieku w Summa theologiae (1, 75-89).
Nie przypadkiem mowic tu mozna zatem o swoiscie ,,antropocentrycznym” obrazie
swiata. Ten model najlepiej, jak sadzg, wyraza whasnie nauka ,,Doktora Anielskiego”,
albo formuta jego rowiesnika, $w. Bonawentury, gdzie czlowiek jest ,,przyczyna dla
ktorej jest wszystko” (homo propter quem omnia)’®, a ktora faktycznie jest przeciez
swoista ,,puentg’”’ artykutu wyznania wiary odnoszacego si¢ do wcielenia Boga w Je-
zusie Chrystusie: ,,[...] qui propetr nos homines et propter nostram salutem. .. etc.”,
zatem mysla obecna w centrum refleksji teologicznej i antropologicznej Kosciota
$redniowiecznego. Problematyke tak rozumianego antropocentryzmu chrzescijan-
skiego postrzegam jako jedno z zagadnien kluczowych, stanowigcych przedmiot re-
fleksji oraz polemik dla wszystkich nurtéw reformacji. W nim wlasnie Reformacja
krzyzowala si¢ z antropologia filozoficzng humanizmu, takze podkreslajacg antro-
pocentryczny charakter nauki o przyjeciu przez Boga natury cztowieka.

W doktrynach poszczegoélnych wyznan Reformacji tego rodzaju kierunek re-
fleksji nad relacjg pomigdzy Bogiem a cztowiekiem przejawiat si¢ w postaciach bar-
dzo zroznicowanych, od skrajnych (jak negacja doktryny o boskiej naturze Jezusa)
po wszelkiego rodzaju mistycyzm. W innym jeszcze kierunku zmierzaly rozwaza-
nia teoretyczne, ale tez i praktyczne proby realizowania modelu teokratycznego wia-
dzy panstwowej, ze wszystkim tego, bardzo réznymi zreszta konsekwencjami. Ten
kierunek rozumowania mogt rzeczywiscie prowadzi¢ do uogolnienia (jak wszystkie
tego rodzaju formuty ryzykownego), ze Reformacja byta zjawiskiem (czy zespotem
zjawisk) faktycznego przeciwdziatania procesowi wczesnonowozytnej laicyzacji,
przywracania ,.formy” kulturze chrzescijanskiej (stad przedrostek re-) pierwotnej,
tj. ,,dawniejszej” etc. O tym, ze humanizm renesansowy z laicyzacja, przynajmniej
w dzisiejszym znaczeniu tego stowa, nie miat bezposrednio ( w sensie przyczynowo-

-skutkowym) zwigzku, czgsto si¢ zapomina.

BN. M. Wildiers, Obraz swiata a teologia, Warszawa 1985, s. 76. ,,Homo propter quem omnia”
pisze Bonawentura, ,,wszystko istnieje dla cztowieka”. Por. takze tekst przypisu 32 tamze. Wazny jest
przy tym komentarz J. Ratzingera przytoczony wczesniej: ,,Antropocentryzm Bonawentury ujmuje
cztowieka jako najscislej wlaczonego w calos¢ $wiata, ktorego co prawda jest punktem centralnym,
lecz jednak w taki sposob, ze zaréwno on jest nie do pomyslenia bez $wiata, jak i §wiat bez niego
[...] Centralne miejsce czlowieka w tym kosmosie... jest... wigc w istocie ujmowane w sensie
arystotelesowsko-kosmicznym, a nie augustiansko-personalistycznym”. Ibidem, s. 63.
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Reformacja byta zbiorem zjawisk bardzo zlozonych, zr6znicowanych i prze-
biegajacych w dlugim stosunkowo czasie, jednak w odréznieniu od humanizmu
renesansowego byta ruchem wylacznie religijnym. Nie znaczy to oczywiscie, ze
humanizm renesansowy byt pradem anty- albo wrecz bezreligijnym ani tez, jako-
by Reformacj¢ charakteryzowa¢ miata wrogos$¢ badz tez przynajmniej obojetnosé
w stosunku do odrodzenia kultury literackiej (zwlaszcza jezyka tacinskiego) na wzor
tekstow starozytnych czyli do idei bonae litterae, zatem tez i do humanistow. Mu-
simy wszakze podkresli¢, ze humanisci w zasadzie traktowali literature jako tres¢
i jako cel zycia, w najlepszym za$ razie jako jedyny dostgpny cztowiekowi $rodek
do urzeczywistnienia petni humanitas czyli cztowieczenstwa kulturowego. W tym
duchu jeden z nurtéw humanizmu renesansowego, a mianowicie tzw. humanizm
chrzescijanski, postulowat wzajemne pogodzenie Objawienia (traktowanego filo-
logicznie, jako tekst swigty — literae sacrae z piSmiennictwem artystycznym czyli
z bonae literae uksztaltowanymi na zasadzie wzorowania si¢ na antyku poganskim.
Natomiast dzialacze Reformacji skupiali uwage przede wszystkim na teologii opar-
tej na rzetelnym filologicznie przektadzie tekstu Pisma $wigtego i polegajacej na
metodycznym, krytycznym jego objasnianiu. Wszelkie zatem osiagnigcia kultury
humanistyczno-renesansowej (zwlaszcza filologie, edytorstwo, druk, pi$miennictwo
w jezykach narodowych, gatunki poetyckie i sztuke prozy retorycznej) sktonni byli
wykorzystywaé jako $rodki stuzace do interpretacji Objawienia, jego krytyki wy-
dawniczej 1 do upowszechniania go w jezykach narodowych, a takze do polemiki
z wyznawcami odmiennych doktryn religijnych. Humanizm renesansowy mial za-
tem charakter estetyczny, utozsamiajac piekno z dobrem, formutowat pojecie czto-
wieczenstwa, oparte na estetyce i etyce starozytnej. Reformacja za$ byta nurtem
ideowym o charakterze religijno-etycznym i estetyki wlasnej szczegétowo nie roz-
wijala ani si¢ nig nie zajmowata. Co najwyzej mozna mowi¢ o wrogosci okazywanej
przez niektore ugrupowania skrajne (jak np. ruch ikonoklastyczny czyli obrazobur-
czy we Flandrii w potowie XVI w.) wobec sztuki sakralnej, utozsamianej z pogan-
ska idolatrig czyli balwochwalstwem. Ogoélnie rzecz biorac, estetyke Reformacji
charakteryzuje znaczna powsciagliwos$¢, symbolicznos¢ i prostota, dominacja tema-
tyki religijnej i moralizujacej, o ile mozna ze wskazanych wyzej powodow mowic
o sztuce Reformacji w sposob tak dalece sumaryczny i uproszczony. Sam bowiem
prad religijny teorig sztuki si¢ nie zajmowal, natomiast wybitni malarze i architek-

ci tworzacy na obszarach, na ktorych panowaty wyznania innowiercze, opierali si¢
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na powszechnie panujgcych wzorcach renesansowego klasycyzmu i na zdobyczach
warsztatowych sztuki renesansowej. Humanizm natomiast doprowadzit do rozkwitu
sztuki sakralnej, ktorej nastepng faze okreslic miat styl barokowy.

Reformacje postrzegano kiedys, a nawet prezentowano w literaturze naukowej
jako ,,poinocny” (czyli przede wszystkim ,,niemiecki”, cho¢ Niemiec w sensie dzie-
wigtnastowiecznym jeszcze w X VI w. nie bylo) odpowiednik ,,potudniowego” jako-
by, czyli praktycznie ,,wloskiego” (tez wtedy Panstwa Wloskiego nie byto!) huma-
nizmu renesansowego. Dzisiaj, od takich ideologicznych konstrukcji uniezaleznieni
z wigksza ciekawoscia sledzimy raczej te zjawiska, ktore obydwa te prady umystowe
wzajemnie objasniajg, czynigc je jeszcze lepiej zrozumiatymi. Tylko rozumienie bo-
wiem sprawia, ze obraz dziejow, jaki postrzegamy, moze w jakikolwiek sposob go
uczyni¢ przydatnym takze i w pojmowaniu, a moze i w porzgdkowaniu rzeczywi-

stosci nam wspotczesnej.
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Streszczenie

Tematem gtéwnym artykutu jest problem tzw. ,trzeciej Reformacji” (Enno van Gelder) i jej
relacji z ideami humanizmu renesansowego, Reformacji protestanckiej i reformacji katolic-
kiej. Esej omawia rozmaite znaczenia pojec¢ takich jak ,,renascentia’,,rinascita dell’arte” jako
paralelne do pojecia ,,reformacja’ albo wobec niego opozycyjne, w zaleznos$ci od kontekstu

historycznego. To, co wydaje si¢ obecnie najwazniejsze, polega na rozumieniu gtownych idei
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charakterystycznych dla wszystkich éwczesnych pradéw umystowych, a mianowicie pojecie
,Czlowieczenstwa kulturowego” (humanitas) ksztattowanego jako ,,dzieto sztuki” — przez
,,Pismo™: tj. zarowno przez starozytne (,,poganskie”) teksty nalezace do poezji i prozy reto-
rycznej (bonae artes/ bonae litterae), jak rowniez przez teksty Biblii tzw. (divinae litterae),
a w szczegolnosci przez biblijng poezje (sacra poesis albo divina poesis), jako natchniong
przez samego Boga.

Stowa kluczowe: czlowieczenstwo kulturowe, humanizm renesansowy, idee, prady umy-

stowe

Summary

The main issue of the article is the problem of the so called “third Reformation” (Enno van
Gelder) and its interrelationship towards the ideas of the Renaissance humanism, protestant
Reformation and the catholic Reformation. The essay is dealing with numerous concepts of
“renascentia’/“rinascita dell’arte” as parallel to “reformation” or opposite of it, depending on
the historical context. What seems to be most important today, is to understand the main idea
of all those spiritual currents, i.e. the ideal of “cultural humanity” (humanitas) shaped — as
a “work of art” — by “the Scripture”: both the ancient (“pagan”) texts of poetry and rhetorical
prose (bonae artes/ bonae litterae) as well as by the texts of the Bible (divinae litterae) and,
particularly, the biblical poetry (sacra poesis or divina poesis) inspired by the God himself.

Keywords: cultural humanity, Renaissance humanism, ideas, spiritual currents
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Petrarka: sztuka kochania,
sztuka istnienia

Petrarch: the art of loving,
the art of existence

Pisanie o Petrarce ewokuje pisanie o erotyzmie, czy mowigc inaczej poezja Petrarki
wywoluje zagadnienie erotyki intensywnie obecne w tej tworczosci wsrdd innych,
cenionych przez poete tematow. Erotyzm jest jednym z kluczowych poje¢, przez
pryzmat ktorego wiersze autora Rerum vulgarium fragmenta mozna odczytywac.
Nie moze by¢ zresztg inaczej — jezyk mitosci, ktérym operujag m. in.: Michat Aniot,
William Shakespeare, Jan Andrzej Morsztyn, Bolestaw Le§mian czy Stanistaw Gro-
chowiak, krotko méwige — jezyk erotyczny catej literatury klasycznej; a takze litera-
tury szeroko pojetego modernizmu! ma swoje korzenie wiasnie w wierszach Petrarki.
Erotyzm dawny i nowoczesny ma twarz utozong z mitosnych werséw autora Afryki.

Petrarka konstruuje w Piesniach jezyk mitosci, w ktorym skupia si¢ na swo-
ich uczuciach, méwiac o nich poprzez opisanie obiektu uczu¢. Sytuacja kreowana
w utworach jest sytuacja erotyczna, a jezyk jej opisu jezykiem erotycznym, w takim

rozumieniu, ze erotyzm jest:

! Postugujac sie terminem modernizmu, mam na mysli ,,modernistyczng formacje literacka” poj-
mowang jako konstelacje ,,stanowisk literackich i pochodnie $wiatopogladowych, ktore ksztattowaty
si¢ konsekwentnie i nieprzerwanie) od lat dziewigédziesiatych XI1X wieku, osiagnety swa krystalizacje
okoto roku 1910, a miaty przed soba dtuga jeszcze przysztos¢.” R. Nycz, Jezyk modernizmu. Prole-
gomena historycznoliterackie, wyd. 11, Wroctaw 2002, s. 19. Zob. tez: R. Nycz, Stowo wstepne, [w:]
Odkrywanie modernizmu. Przektady i komentarze, red. R. Nycz, Krakow 1998, s. 5-18. R. Nycz, Lite-
ratura nowoczesna: cztery dyskursy, ,,Teksty Drugie” 2002, nr 4. W. Bolecki, Modernizm w literaturze
polskiej XX w. (Rekonesans), ,,Teksty Drugie” 2002, nr 4. W. Bolecki, Impresjonizm w prozie moderni-
zmu. Wstep do modernizmu w prozie polskiej XX wieku, ,,Teksty Drugie” 2003, nr 4.
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[...] seksem w dziataniu, ale zawiesza celowo$¢ funkcji seksualnej poprzez jej wy-
paczenie albo i1 negacje. W seksualnosci rozkosz stuzy prokreacji; w erotycznych
rytuatach rozkosz jest celem sama w sobie albo tez ma inne cele r6zne od repro-

dukejiz.

Podstawowym wyobrazeniem mitosnym wierszy Petrarki jest obraz osoby za-
kochanej — przez nia® zostaje przefiltrowana cata sytuacja liryczna, doznania mito-
sne sg doswiadczeniem bohatera, ktory darzy mitoscig — wiersze stanowia zapis jego
uczuc?, stanow’... Z badanej tworczosci wytania si¢ podmiot kochajacy?®, a co za tym

idzie — cierpiacy...

20. Paz, Erotyzm i seksualizm, [w:] Antropologia ciala. Zagadnienia i wybor tekstow, red.
M. Szpakowska, Warszawa 2008, s. 195. Na temat erotyzmu zob. tez: O. Paz, Podwdjny ptomien. mi-
tos¢ i erotyzm, przet. P. Fornelski, Krakow 1996. G. Bataille, Wprowadzenie do antropologii erotyzmu,
przel. M. Ochab, [w:] Odmierncy, red. M. Janion, Z. Majchrowski, Gdansk 1982.

3 «Canzoniere» to historia milosci, ktora zdaje si¢ catkowicie pochtaniaé¢ poete i ktora przetrwa
$mier¢ przedmiotu mitoséci. Historia to szczegdlna, gdyz ogranicza si¢ w zasadzie do jednej postaci.
Na podstawie zbioru nie mozemy wiele powiedzie¢ o Laurze, gdyz obiektem, wokot ktorego koncen-
truje si¢ uwaga autora, jest on sam. Jest to wigc swego rodzaju obszerny monolog wyrazajacy potezna
namigtno$¢ oraz dokonujacy precyzyjnej analizy stanéw poety, zwroconej pozornie tylko ku wnetrzu
duszy. Pozornie, gdyz gama uczu¢ obejmuje kreowany przez autora mikrokosmos — maty $wiat radosci
i smutku, rzadzacy okreslong $swiadomoscig indywidualng.” J. Heistein, Historia literatury wloskiej.
Zarys, Wroctaw 1979, s. 43. Zob. tez: J. Parandowski, Petrarka, Warszawa 1956, a takze rozdziaty
po$wigcone Petrarce: K. Zaboklicki, Historia literatury wloskiej, Warszawa 2008, s. 52-64. P. Salwa,
K. Zaboklicki, Historia literatury wiloskiej, t. 1, wyd. 4, popr. i uzup., Warszawa 2006, s. 83-106.

4 Jak zauwaza Kalikst Morawski: ,,Poeta odtwarza pewne uczucia, ktore towarzyszylty mu przez
cate niemal zycie. Rado$¢ i bol, gorace pragnienie mitosci i stawy, marzenia i rozczarowania, ekstaza
kontemplacyjna i stany depresji duchowej cechujg osobowos$¢ Petrarki. Ustawiczne wahania stwarza-
ja stan niepewnosci. Wszystko wydaje si¢ wzgledne, przemijajace, co poteguje nastrdj melancholii.
Refleksje, kontemplacja, ekstaza, cierpienia nast¢puja po sobie, zaleznie od sytuacji. Petrarca stara
si¢ wyciagnaé ze swych przezy¢ wnioski o tresci religijnej i moralnej. Poezja jest jedng z mozliwosci
ucieczki od doczesnosci do wiecznosci.” K. Morawski, Wstegp, [w:] F. Petrarca, Wybor pism, wybor,
wstep 1 komentarze K. Morawski, przet. F. Falenski, J. Kurek, K. Morawski, Wroctaw 1982, s. XCVII.

3 Jozef Heistein piszac o Laurze, stwierdza: ,,Laura staje si¢ narzgdziem lirycznej konkretyzacji
stanodw duszy poety, nie zawsze zwigzanych z miloscia do kobiety, ale znajdujacych w wariantach uczu-
ciowego stosunku do kobiet odzwierciedlenie idei o szerokim aspekcie; chodzito o struktury myslowe
charakteryzujace wyksztalcony i wyrafinowany umyst, uwiklany jednoczesnie we wszystkie sprzecz-
nos$ci wspotczesnego mu $wiata.” J. Heistein, Historia literatury wloskiej, op. cit., s. 43.

¢ Sonety Petrarki — sposob ich budowania, kreowania postaci w nich si¢ pojawiajacych wywo-
tywaty pytanie,kto jest gléwnym bohaterem — ukochany opowiadajacy o Laurze, czy moze kobieta
opiewana w poetyckim wyznaniu mifosnym? Dramaturgia utworéw wskazuje na sprz¢zenie zwrotne
pomiedzy nimi — nie mozna w tym wypadku moéwi¢ o nich rozlacznie, ich osoby oswietlaja si¢ wza-
jemnie. Jak zauwaza Grzegorz Nowakowski: ,,Wydaje si¢, ze wiemy, w co celuje oko artysty: oczy-
wiscie w Laure. Jednak mimo tego, ze spotykamy ja w tych utworach na kazdym kroku, czytelnik
tak naprawde niewiele si¢ o niej dowiaduje, stanowi ona raczej lustro, w ktorym przeglada si¢ dusza
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Te dwie cechy konotujg tez mozliwego odbiorce idealnego, ktory wie, czym jest
cierpienie z mitosci. Ta projekcja odbiorcy tworzy tez swoistag wspolnote odczuwania
mito$ci niespetnionej, utraconej. W otwierajacym’ zbior I/ calzoniere sonecie boha-
ter wspomnien o Laurze, kierujac swoja wypowiedz do potencjalnego czytelnika
(zwrot ,.kogos”, 1, 17%), zaweza krag tych, ktorzy lektury moga dostapi¢ do ,.tych,
ktorzy mito$¢ znaja z doswiadczenia” (1, 17). Okreslona zostaje sytuacja liryczna bo-
hatera — jest nig poczucie smutku (,,smutek, co w sercu si¢ moim rozgoscil”), ktorego
zaznat gdy, jak o§wiadcza, byt ,,innym cztowiekiem niz teraz” (1, 17).

Istotna jest reminiscencja owego wyznania — podmiot liryczny mowi o mitosci
z perspektywy czasu — obrazy, ktore pojawia si¢ na kartach Piesni wydobywane sa
Z jego pamigci — zabieg ten z jednej strony — uprawdopodabnia site mitosci, ktora
zostaje przedstawiona z dystansem (przynajmniej czasowym); z drugiej — sprawia,
ze opisywane uczucie moze by¢ znieksztalcone — wypaczone wlasnie przez czas,
zawodnos$¢ ludzkiej pamigci — podmiot liryczny otrzymuje niejako komfortowa furt-
ke, przez ktorg moze si¢ wycofac, niczym Puk ze Snu nocy letniej Shakespeare’a’.
Wszystko to zmyslenie, mozna by powiedzie¢ (czy jednak na pewno?) — sen, po-

etycka poza, wyobraznia skazona nieustepliwg reka czasu'’. Zagadnienie przemi-

poety. Laura $cigga na siebie spojrzenie mowigcego, ktore odbite powraca ku niemu z jeszcze wigksza
intensywnoscia. Zatem, w co tak naprawde celuje oko poety, uwigzione w owym labiryncie zmystow?
Relacja ogladajacy — ogladana jest niesymetryczna, bowiem podmiot zawsze widzi wigcej niz ta, na
ktora spoglada [...]. Oko poety znajduje si¢ w stanie ciagltej akomodacji. Ono nie tyle patrzy, ile raczej
przystosowuje si¢ wciaz do ogladania obiektu swej mitosci i tesknoty w roznych odlegtosciach i w roz-
nym $wietle. To patrzenie jest dynamiczne. Doskonale potaczenie synchronii i diachronii, szczegotu
i cato$ci tworzy niezrownany efekt [...].” G. Nowakowski, Laura Petrarki. W labiryncie spojrzen, ,,Ter-
minus” 2004, nr 1, s. 118.

"Na temat topiki wstepu pisze Ernst Robert Curtius, zob. E. R. Curtius, Literatura europejska
i lacinskie sredniowiecze, przet. A. Borowski, Krakow 1997, s. 92-96.

8 Cytaty opatruj¢ numeracja — w nawiasie nr sonetu, a po przecinku numer strony. Fragmenty
utworéw cytuje wedtug wydania: F. Petrarca, Drobne wiersze wloskie. Rerum vulgarium fragmenta,
wstep P. Salwa, wybor przektadéw J. Mikotajewski, komentarz M. Santagata, w adaptacji i oprac. ze-
spotu pod red. P. Salwy, Gdansk 2005.

? Swoja droga kontekst Snu nocy letniej przy analizie tworczosci Petrarki jest interesujacy, frapu-
jace zresztg bytoby zbadanie tworczosci autora Makbeta poprzez odwotanie si¢ do wierszy wloskiego
poety.

T tym razem warto byloby przywota¢ Shakespeare’a i jego Sonety, w ktorych problematyka
przemijalnosci, czasu i relacji pomigdzy jego uplywem, a przedmiotem mitosci, jest jedng z zasad-
niczych kwestii interpretacyjnych. Czas jest u autora Hamleta osobnym bohaterem, odgrywajacym
waznag role w spektaklu mitosci budowanym w zbiorze sonetow.
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jalnosci'! jest zreszta osobnym tematem utworow Petrarki, w tym miejscu wskazuje
jedynie na ten aspekt, ktory wiagze si¢ z kreowaniem sytuacji poetyckiego wyznania,
bedacym zapisem minionych przezy¢ mitosnych. Jesli to zmyslenie, to w intensyw-
nos$ci opisywanych uczu¢ niezwykle wyrazne. Bohater odtwarza w stowie to, czego
doswiadczyt. Doznanie ekstatyczne'?, ktore staje si¢ jego udziatem opisane zostaje
w badanych Sonetach wielokrotnie. Szczegdlna uwaga zostaje zwrdcona na chwile
ol$nienia, pierwsze spotkanie!® — jest to moment inicjacyjny dla stanu zakochania,

wprowadzajacy w pozniejsze opisy erotyczne:

To ten dzien, kiedy stonce pobladto
od ptaczu stworzen nad cierpieniem Pana,
niewola oczu twych niespodziewana

jak petla na mnie bez ostrzezen spadta. (3, 19)

Okreslony zostaje konkretny dzien, opisane zostaje wydarzenie — przy wyko-
rzystaniu istotnego obrazu — metafory spetania, uwigzienia poprzez oczy — jak si¢

okaze konsekwentnie przez Petrarke stosowanej w dalszych opisach. W trzeciej stro-

1 Petrarka nie tylko w utworach poetyckich, ale takze w listach wielokrotnie poruszat temat
nieuchronnos$ci $mierci, w jednym z bardziej przejmujacych tekstach epistolarnych pisze: ,,Spojrz do
czego doszedlem. Obawa §mierci otacza mnie jak gesta mgta. Ten, kto uwaza, ze bedzie mogt spojrzec
nieustraszony w twarz $mierci i ze bedzie mogt spokojnie mysle¢ o swej $mierci, ten myli si¢, ten
jest szalony, ten zbyt ufa wlasnym sitom. (Epist. metr. I, 15).” Cyt. za: K. Morawski, Wstep, op. cit.,
s. XXXIV.

12 Zjawiskiem wywyzszenia momentu szczgscia zajmuje si¢ Wojciech Gutowski. Zob. W. Gutow-
ski, Apoteoza chwili upojenia, [w:] W. Gutowski, Nagie dusze i maski (O mtodopolskich mitach mitosci),
Krakéw 1992, s. 120-129.

13 Andrzej Borowski piszac o spotkaniu Petrarki z Laurg stwierdza, ze nie tyle istotne jest czy
spotkanie to historycznie jest udokumentowane, czy jest to anegdota: ,,Wazne jest natomiast mistyczne
nicomal, w kazdym razie neoplatonskie, «$wicte» ujecie mitosci do Laury. Wazna jest owa «liturgia
zakochania sig» zbiezna w czasie z liturgia Wielkiego Pigtku tamtego 6 kwietnia 1327 r. Od niej liczy¢
si¢ bedzie «historia sacra» milosci poety, ktory przeciwstawia ja, zgodnie z z neoplatonska, poézne-
go $redniowiecza si¢gajaca teoria mitosci, «Amorowi ziemskiemu» («Amos terrenusy). Wynalazkiem
Petrarki jest rozwinigcie tego przeciwstawienia, wyprowadzenie z dialektyki mitosci calego szeregu
obrazéw zbudowanych na zasadzie antytezy, oksymoronu, paradoksu. Dlatego wiasnie w erotyce po-
etyckiej, ktorej nauczyt swoich nasladowcow Petrarka, mitos¢ potrafi by¢ «gorzka stodycza», «zimnym
ogniem» albo «plongcym lodem». Dialektyka, ktorej uczono studentow Sredniowiecznego uniwersy-
tetu na samym wstepie kursu «sztuk wyzwolonychy», odzywata si¢ echem w obrazowaniu poetyckim
spotegowanym przez coraz lepsza w czasach Petrarki znajomo$¢ liryki, epiki i prozy retorycznej auto-
row rzymskich, posrednio zas i greckich.” A. Borowski, Postowie, F. Petrarca, Sonety do Laury, przet.
J. Kurek, postowie A. Borowski, Krakow 1998, s. 219.
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fie tegoz sonetu bohater wyznajac, ze byt bez ,,or¢za” gdy Amor'* ,,;napadl” na niego,

dodaje:

do serca wtargnat przez bezbronne oczy,

ktore sg dzisiaj dla tez korytarzem. (3, 19)

Oczy" staja si¢ podstawowym sktadnikiem obrazu mitosnego wi¢zienia — jego
poczatkiem i trwaniem. W sonecie 257 pojawia si¢ ich opis (,,w ktorych tgschnych

7adz mam $wieto”); z kolei w 258, podmiot liryczny wyznaje:

Z jej cudnych oczu taka $wiattos¢ zywa
Raz mig, pamigtam, w blaskow ujmie siecie,
I razem teschnosc, co jej piers ugniecie,

Taka wymowa stodkg mi¢ wyzywa —

Ze dzi$, gdy wigze wspomnien tych ogniwa,
Jeszcze sam w sobie ciesze si¢ jak dziecig,

Nie mogac dotad pojaé: co tez przecie

Mogto przyczyna by¢ onego dziwa? (258, 337)

4 O tej napasci bedzie wspominat Petrarka takze w swoich listach, rozliczajac si¢ z mitosci — w li-
$cie z 1350 roku, adresowanym do Barbato da Sulmona pisze, Ze w jego utworach mozna poznac: ,,moje
Izy i rang, ktorg zadal mi chlopiec z kotczanem swa ostrg strzata. To wszystko pochtania czas, ktory
przemija. Pozostajac przy zyciu kierujemy si¢ ku $mierci, a Zyjac umieramy.” W dalszej czgsci zauwa-
za: ,,Dhugie doswiadczenie zyciowe nauczylo mnie, ze niczego nie nalezy optakiwac i ze wszystko na-
lezy znosic¢ i to otarto powoli me tzy. Czego nie mogt dokona¢ rozum, tego dokonata natura i wiek. We
dwoje zwycigzyli tam, gdzie jedno byloby pokonane. Czas, ktory wszystko pochtania, uspokoit i t¢ mi-
to$¢, ktorg $mier¢ zabita. Rozzarzony plomien zgast skutkiem dziatania czasu, przed grobem zagasty
jego iskry. Obecnie maty kawatek marmuru zamyka ten ogien, ktory palit mnie tak dtugo, obecnie ze
spokojnym sercem wspolczuje kochankom i wstydzg si¢ naszych mtodzienczych zapatow.” F. Petrarca,
Epistolae metricae, przet. K. Morawski, [w:] F. Petrarca, Wybor pism, op. cit., s. 157.

15 Warto pamigtac, ze oczy sg elementem taczacym ciato ze sferag duchowa. Jak zauwaza Curtius,
piszac o metaforach cielesnych: ,«oczy duszy» staly si¢ ulubiong metafora, ktora znajdujemy zaré6wno
u poganskich, jak tez u chrzesécijanskich pisarzy. W takim uzyciu tego obrazu sprawno$¢ postrzegania
przez oko fizyczne zostata przeniesiona na zdolno$¢ przyswajania przez umyst. Zmysty wewngtrzne
powiazano z zewngtrznymi. Intelekt moze wigc posiadac i uszy, tak samo jak oczy. [...] Po oczach
i uszach kolej teraz na inne narzady ciala.” E. R. Curtius, Literatura europejska i tacinskie sredniowie-
cze, op. cit., s. 149. Na temat oczu zob. E. Skorupa, Twarze, emocje, charaktery. Literacka przygoda
wiedzq o wyglgdzie cztowieka, Krakow 2013, s. 124-125. O ciele w kulturze zob. tez: Historia ciala, t. 1,
Od renesansu do oswiecenia, red. G. Vigarello. przetl. T. Strozynski, Gdansk 2011.
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Obraz oczu'®, ktore uyymujg w sie¢, wiaze si¢ z metaforyka uwigzienia jako sy-
nonimu mito$ci — wspominajac moment zakochania, bohater stwierdza: ,w tak stod-
kie peto/ Mitosé mig wzigta” (175, 246). Zrédlem tego spetania jest widok Laury,
oczy sg zrodtem mitosci, przez oczy poznawany jest przedmiot kochania. Wszelkie
przedstawiania mitosnego obiektu dokonuja si¢ w wierszach Petrarki na linii doznan
zmystowych, wsrdd ktorych nadrzedne sa wlasnie bodzce wzrokowe.

Stad tez osoba obdarzona uczuciem opisywana jest poprzez to, co podmiot wi-
dzi". Petrarka mimo Ze nie epatuje cielesnoscia, jej kategori¢ wykorzystuje w opisie
Laury. Kreuje ja poprzez ciato, ktorego elementy potraktowane zostajg jako unaocz-
nienia doskonalo$ci. Wazna jest somatopoetyka ujawniajaca si¢ tej poez;ji, relacja
migdzy sposobem opisu i a przedmiotem opisywania'®. Centralng postacia rozwazan
zakochanego stanowi Laura — jej kobiecos¢ ewokuje erotyke. Mozna mowi¢ w tym
przypadku o erotyce sakralno-ekstatycznej. Laura jest §wigta i naga — niewinna

i $wiadoma swych wdzigkdw, ale co kluczowe — widziana' i opisywana przez mgz-

16 Oczy sa jednym z najczesciej opisywanych elementéw ciata Laury, takze o oczach traktuje sonet
260, zaczynajacy si¢ od strofy: ,,Na tym padole takich oczu dwoje/Ujrzatem w petni dobra i stodyczy,/
Ze odtad innych ani zna¢ nie zyczy,/Ni nawet marzy¢ zada serce moje” (260, 339). Intensywny obraz
oczu przedstawiaja dwa inny fragmenty: ,,I wreszcie oczy, ktorych blask jest w stanie/ Rozswieci¢ noc-
ne mroki i otchtanie/ I dusze z ciebie wzia¢ w swe wiasne tono” (213, 289); ,,Jej oczu blyski, z ktorych
wzrok mdj tknigty/ Nadmiarem blasku ol$nat mgly $lepota,/ Przez was ja niby zwierz, ktéremu splota/
Obiedwie stopy wezowemi pety!” (227, 304).

17 Petrarka rowniez [poréwnany do Celana — EKN] skupia si¢ na spojrzeniu, chcac weiaz na
nowo oglada¢ Laure. Patrzy na nig zachtannym okiem zlodzieja, marzac réwnoczesnie o tym, aby
samemu by¢ przez nig ogladanym. Dla wloskiego poety kod erotyczny jest bardzo istotny; kocha swoja
donng i pragnie, aby to uczucie bylo odwzajemnione. Wie jednak, Ze jego marzenia nie mogg si¢ spet-
ni¢, dlatego wylewa swoje zale w samotnosci. «Canzoniere» jest wielkim labiryntem, w ktérym krazy
zakochany.” G. Nowakowski, Laura Petrarki. W labiryncie spojrzen, op. cit., s. 116-117.

18 Pojecia somatopoetyki uzywam w zakresie, ktore okreslita Anna Lebkowska: ,,Somatopoety-
ke zamierzam traktowac jako — w tej chwili najprosciej rzecz ujmujac — zasady i sposoby uobecnienia
si¢ kategorii cielesnosci w dyskursach kulturowych, zwlaszcza w literaturze, jako relacje miedzy jezy-
kiem i cialem, migdzy ciatem a literatura.” A. Lebkowska, Jak ucielesni¢ ciato: o jednym z dylematow
somatopoetyki, ,,Teksty drugie” 2011, nr 4 (130), s. 13. Zob. tez: A. Lebkowska, Somatopoetyka, [w:]
Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki, problematyki, interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Krakow
2012, s. 101-136.

1 Umberto Eco piszac o podmiocie i przedmiocie wrazenia estetycznego zauwaza: ,,Zaintereso-
wanie konkretnymi wlasciwosciami rzeczy zbiega si¢, zwlaszcza w XIII w., z gruntownymi fizykalno-

-fizjologicznymi badaniami nad psychologia widzenia, z ktéorymi wiaze si¢ problem dwubiegunowosci
aktu percepcji estetycznej. Pickny przedmiot musi by¢ postrzegany jako pigkny, a dzialania artysty
majg na uwadze to, ze bedzie on ogladany. Zaktadaja one subiektywne do§wiadczenie potencjalnego
widza.” E. Eco, Sztuka i pickno w sredniowieczu, przet. M. Olszewski, M. Zabtocka, Krakow 1994,
s. 121.
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czyzng, przez niego kontemplowana®.

Laura jest przedmiotem opisu i powodem podjecia przez bohatera trudu poetyc-
kiej opowiesci o niej?'. Podmiot liryczny kryguje sie, nie czuje si¢ godny, by upa-
mietni¢ w dziele wspaniato$¢ ukochanej??. Przyjety topos skromnosci hiperbolizuje
idealizowanie kobiecej postaci:

By wyspiewaé Laury imig cate,

wyzszej potrzeba sztuki nizli moja. (5, 21)

To przyznanie si¢ do niewystarczalnosci (niedoskonatosci? niewydolnosci? nie-
adekwatno$ci?) warsztatu pisarskiego wpisuje si¢ w charakterystyczng dla poezji Pe-
trarki kreacj¢ m¢zezyzny podleglego kobiecie. MOwi¢ mozna o uzaleznieniu — kocha

cierpiac, cierpigc kocha — i nie moze przestac:

2 Zagadnienie kontemplacji i wrazenia estetycznego frapowato bardzo mocno uczonych w $re-
dniowieczu. Autor Imienia rézy odnotowuje, ze na przyktad Augustyn warto$¢ estetyczng przyznat
jedynie doznaniom wzrokowym i moralnym, a Bonawentura zwracat uwagg na fakt proporcjonalnosci
w doznaniach (stodyczy), oznaczajacym, ze podmiot i przedmiot wspoélnie dziataja w osiaganiu przy-
jemnosci, co daje poczatek mitosci i prowadzi do rozkoszy, rownoznacznej ze §wiadomym i aktywnym
kochaniem. A z kolei Wilhelm z Owernii podkreslat podmiotowa strone kontemplacji. Rozkosz byta
dla niego podstawowym elementem pigkna. Uwazal, Ze pigkno zawiera w sobie jako$¢ obiektywna,
o ktorej istnieniu zapewnia wzrok cztowieka. Por. Ibidem, s. 122-126.

2l Roznorodne glosy na temat autentycznosci Laury pojawialy sie od samego momentu ukaza-
nia si¢ utwordw ja opiewajacych. Zob. N. Sapegno, Historia literatury wiloskiej w zarysie. Podrecznik,
przet. Z. Matuszewicz, K. Kasprzyk, Warszawa 1969, s. 67-96. Dla niniejszych rozwazan istotna jest
kwestia jej literackiej kreacji, a co za tym idzie budowy dyskursu mitosnego. ,,W pierwszym rzg¢dzie
Petrarca przyjmuje zatozenie, ktore przez kilka stuleci wyznaczato w krajach romanskich gtéwny nurt
poezji mitosnej — niemoznos¢ zaspokojenia pozadania. Od prowansalskich trubaduréw poczynajac,
zwigzek kochankéw pojawia si¢ w literaturze jako relacja nieréwna i pozbawiona rownowagi: kocha-
nek prosi, a dama odmawia. Badacz wskazuje na spoteczne konotacje powstrzymania i negacji poza-
dania, dodajac: wazne jest to, ze tradycja liryczna przyjeta negacje jako integralng czes$¢ swojego kodu
i ze stata si¢ ona szybko czyms niepoddajacym si¢ zadnej weryfikacji poza literatura, regutg literackiej
gry mitosnej.” M. Santagata, Introduzione, [w:] F. Petrarca, Canzoniere, Milano 1996, s. LII. Cyt. za:
P. Salwa, Wstep, [w:] F. Pertrarca, Drobne wiersze wloskie, op. cit., s, 10.

22 Co ciekawe, podobny zabieg pojawia si¢ w tworczos¢ Dantego Alighieri — miat on uznaé, po
wydaniu zbioru Rime, ze milknie w sprawie swej mitosci, az do czasu, gdy bedzie godny pisania o niej

—ten stan osiaga w Boskiej Komedii. Oczywiscie w obu przypadkach mowi¢ nalezy o pewnym pomysle
konstrukcyjnym, opartym na toposie falszywej skromnosci, a takze wskazujacym na trudny przedmiot
rozwazan jakim jest mito$¢ i utrata ukochanej. Na temat toposu afektowanej skromnosci pisze Ernst
Robert Curtius — zob. E. R. Curtius, Literatura europejska i tacinskie sredniowiecze, op. cit., s. 90-92.
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Gdy catym sobg zwracam si¢ w t¢ strong,
skad cudne lico Madonny $le §wiatto®,
mysl ma ogarnia ta uparta $wiattosc,

ktora mnie spala jak tej ksigzki strone (18, 34)

Widok kobiety jest jednocze$nie doznaniem przyjemnym, jak i ewokujacym bol.

Wzrok ukochanej taczy w sobie dwie odwieczne sity Erosa i Thanatosa:

Tak mi¢ cudnemi przeraza oczyma,
W ktorych z mitoscia Smierci zwiazek Scisty,
Ze pierzcham od niej jak Izami zachysty

Dzieciak, gdy sadzi, ze kare¢ otrzyma. (39, 71)

Poeta wskazuje na ciemng strong erotycznych doznan — mito$¢ to cierpienie,
to nieustanny bol i niebezpieczenstwo — mitos¢ niszczy. Ambiwalentnos¢ uczucia
zostaje zobrazowana wyobrazeniem ognia: wielokrotnie zostaje uzyte okreslenie
spalania, milo$¢ jest ptomieniem. Ukochany czerpie wrecz masochistyczng radosc¢
z faktu odczuwania bolu. Jest $wiadomy swojego uzaleznienia od Laury — w innym

sonecie — wyznaje:

...nazbyt staby jestem wobec blasku
owej kobiety, kry¢ si¢ nie potrafi¢

w miejscach, godzinach ciemnych, od niej z dala.

Megzczyzna jest zbyt bezwolny, by chowac¢ si¢ przed kobietg — jej blask przycia-
ga, ma magnetyczng site. Warto zwroci¢ uwage na wers konczacy ten utwor, w kto-

rym popiot** symbolizuje unicestwienie przez mitos¢:

2 Forstner komentujac zwigzek $wiatla, stonca i §wigtosci, zwraca uwage na przedstawienia iko-
nograficzne bosko$ci w postaci aureoli. D. Forstner, Swiat symboliki chrzescijariskiej, przektad i oprac.
W. Zakrzewska, P. Pachciarek, R. Turzynski, Warszawa 1990, s. 97. Petrarka laczy w swoim opisie
zarowno symbolike Swiatta jako §wigtosci, ale takze obraz Madonny otoczonej $wiatlem na ksztatt
obrazowych jej przedstawien.

2 Symbolika popiotu wiaze si¢ bezposrednio z ambiwalentng symbolika ognia — popiot jest:

,,Symbolem oczyszczenia i zmartwychwstania. Ogien oczyszcza. Popidt jest materialem ziemskim
i oczyszczonym przez ogien. [...] jest dla pokutujacego czlowieka czym$ ostatecznym — $miercig
i przemijaniem, a jednocze$nie jest czyms pierwszym — pierwszym stopniem wiodacym jego kroki do
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Wiem: w to podgzam, co na popiot spala®. (19, 35)

Petrarka wykorzystuje w opisie reakcji na Laure gre §wiatla i ciemnosci — blask
kobiety ma charakter ambiwalentny — niewolgcy mezczyzne i jednoczes$nie dajacy
szczescie. Bez kobiety — z dala od niej — miejsca sg ciemne, podobnie jak godziny.
Dlatego tez moment ujrzenia Laury jest dla niego tozsamy ze szczgsciem — we frag-

mencie innego utworu mowi:

Blogostawiony ten dzien, a z nim caty
miesiac i pora, 1ok, i godzina,
i punkt na ziemi, i cudna kraina,

gdzie pigkne oczy mnie sobg spetaty. (61, 98)

Erotyzm Petrarki w swojej metaforyce okazuje si¢ na wskro$ fizyczny? — poeta
skupia si¢ na elementach kobiecego ciata — odbiera je w sposob zmystowy. To so-
matyczne opisywanie kobiety, wlasnych doznan prowadzi w kierunku duchowego
wymiaru mitosci i jej przedmiotu — Laura przedstawiana jest jako istota, ktorej po-
chodzenie jest pozaziemskie. Jest aniotem?’. I jak aniot jest dla cztowieka nieosiagal-
na. Co za tym idzie, ekstatyczne uczucia sa u Petrarki niespetnione — jego utwory to
poezja abstynenta, pragnacego by¢ z Laura, od ktorej jest uzalezniony, a z ktory nie

moze byc.

nieprzemijalnosci.” Ibidem, s. 78. W tym kontekscie mito$¢ do Laury bgdzie takze sila oczyszczajaca.
Mito$¢ do niej jest uczuciem wszechpotgznym, celem i zarazem drogg dazen m¢zezyzny.

% Metaforyka ognia, zaru, plonigcia pojawia si¢ takze w epistolarnych wspomnieniach Petrar-
ki o Laurze: ,,palony zarem, ktory w sobie nositem i w samotno$ci pozbawiony pomocy przeciwko
ogniowi, plonagtem rozpaczliwie. W ten sposob wychodzac z mych ust, plomien serca wypetniat niebo
i doling nieszczgsnymi westchnieniami, ktére niektorym wydawaty si¢ stodkie. Tak powstaty owe po-
ezje w jezyku wloskim «vulgaria cantica» o moich mtodzienczych cierpieniach, ktorych dzis§ wstydze
si¢ 1 zaluje, ktore sa natomiast bardzo mite, jak mozemy zobaczy¢, tym, ktérzy sa dotknigci tg samag
choroba. (Fam. VIII, 3)” Cyt. za: K. Morawski, Wstep, op. cit., s. X.

26 Na erotyzm zwraca uwage Andrzej Borowski, piszac o sztuce Odrodzenia. Podkresla on tacz-
nos¢ zjawiska erotyzmu z humanistyczng koncepcja cztowicka i zauwaza, ze nago$¢ mniej lub bardziej
prowokujaca uzmystawiata patrzacym zasadniczy dla samego pojmowania cztowieczenstwa $cisty
zwigzek pomiedzy ptciowoscig a jej naturalnym przeznaczeniem, do ktorego oprocz prokreacji Rene-
sans wiaczyl takze tworzenie najsilniejszych wiezi emocjonalnych pomi¢dzy ludzmi. Zob. A. Borow-
ski, Renesans, Krakow 2002, s. 78.

27 0 aniele zob. D. de Rougemont, Mity o mitosci, przet. M. Zurowska, Warszawa 2002, s. 167-169.
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Jednocze$nie wspomnienie o niej, zapamigtany widok sprawia, ze nie moze si¢
z tej mito$ci wyplatac. Probuje ucieczki — lub przynajmniej deklaruje — jej probe.

W innym sonecie wyznaje, ze liczyl na wygasnigcie owego plomienia:

Plomien, com mniemal, ze go juz sttumity
Chtodniejsze tchnienia i lat rwista fala,

Znow sroga meke w duszy mej rozpala.

Pod koniec wiersza tlumaczy, ze jest to ,,Amora sprawka’:

On tak zdradziecko w swych mig siatkach trzyma,
Ze gdy juz uciec zbieram kroki racze,

Znow mi¢ widokiem Laury mej oplacze. (55, 92)

Uwigzienie unaocznione zostaje metaforg spetania, oplatania, potggujaca po-
czucie calkowitej niewoli mezczyzny. Obraz wzmacnia tez konwencjonalne ukaza-
nie postaci Amora, instancji transcendentne;j, ktora przyczyni¢ miata si¢ do zrodze-
nia si¢ przedstawianego uczucia.

Uzaleznienie swoje podmiot obrazuje przestrzennie — mezczyzna zwraca si¢
—jak w poprzednio cytowanym wierszu — w strong $wiatla, podaza w cos, ,,co na po-
piodt spala”. Okresla tym sformutowaniem przemozng sitg, ktorej nie jest si¢ w stanie
oprze¢. Sytuacja mitosna, w ktorej si¢ znajduje opisana jest jako wigzienie, z ktorego

nie ma ucieczki — druga strofa kolejnego z sonetow brzmi nastgpujaco:

Wigzienie mi data bez wyjscia —a z wyjsciem,
nie chce mnie zwigzac — nie zdejmuje petow,
cho¢ nie zabija — nie tudzi mnie zyciem,

nie wraca zywym — a szczedzi mi ciosu. (134, 201)
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Stan zakochania jest zreszta rowniez wpisany w przestrzen, z jednej strony
przedstawione zostaja cudowne obszary przyrody® — locus amoenus®, pejzaze ero-
tyczne®®, w ktorych usytuowana zostaje Laura, z drugiej Petrarka wykorzystuje me-

tafor¢ wedréwki w celu przedstawienia swoich rozterek:

Sam, zamyslony, pustymi szlakami
chodze znuzonym i powolnym krokiem
i wypatruj¢ wyczulonym wzrokiem

miejsc nieskazonych ludzkimi §ladami.

Tylko samotnos¢ tak szczelng ostone
stwarza od ludzi i ich domy$lnosci,
bo przeciez tatwo z popiotow radosci

wyczytac zar, od ktorego dzis$ ptong. (35, 63)

Mitos¢ jest uczuciem przypisanym odosobnieniu, mito$¢ to odosobnienie wy-
musza. Podmiot liryczny nie chce zdradzi¢ si¢ ze swoimi uczuciami, ktore okresla
jako zZar fatwy do odkrycia.

Ta che¢ ukrycia, a takze osobnos$¢ bycia zakochanym alienuje bohatera. Utwory,
w ktorych opisane zostaja dzieje jego uczucia, to poezja wygnanca mitosci. Tym
wygnancem czyni mgzczyzne Laura, to ona daje poczatek mitosci, ona jg powotuje

do zycia:

2 Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze z jednej strony jest terytoria te sa przestrzenia opisywanego
poetyckiego $wiata, z drugiej staja si¢ narzedziem jego opisu. Na relacje kreowanej w teks$cie przestrze-
ni i przestrzeni stwarzania w stowie zwraca uwage Mariusz Golab: ,,Mozliwa [...] staje si¢ nie tylko
przestrzen narracji, ujawniajaca tekstologiczne cechy przestrzeni fizykalnej, ale przestrzen moze by¢
takze przedstawiana mimetycznie lub komentowana za posrednictwem opowiadania. Istnieje jeszcze
trzecia mozliwo$¢ (,,narracja przestrzeni”), z pozoru tylko niepokojaca, w ktorej pojawia si¢ sugestia,
ze to przestrzen opowiada lub stwarza tekst. Mozna powiedzie¢, ze w tej sytuacji konieczne jest do-
okreslenie rodzaju przestrzeni, z jaka mamy do czynienia. Petni ona funkcje agensa, ktory komus opo-
wiada o czyms.” Autor tekstu, powotujac si¢ na Wladimira N. Toporowa, Herberta Marcusego, Ernsta
Blocha, wskazuje na podmiotowe ujecie przyrody. M. Gotab, Metafora ogrodu — przestrzen narracji,
narracja przestrzeni, [W:] Antropologia kultury — antropologia literatury. Na tropach koligacji, red.
E. Kosowska, A. Gomdty, E. Jaworski, Katowice 2007, s. 409.

¥ Zob. E. R. Curtius, Literatura europejska i lacinskie Sredniowiecze, op. cit., s. 202-206.

3 Na temat scenerii erotycznej, jej utopijnej wersji zob. W. Gutowski, Mit — Eros — Sacrum.
Sytuacje mlodopolskie, Bydgoszcz 1999, s. 34-37.
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Tak we mnie Laura — stofice w niewiast rzedzie —

Promienistemi swojemi oczyma
Tworzy mitosne mysli, stowa, dzieta. (9, 25)

W sonecie 84 pojawia si¢ z kolei oskarzenie skierowane przeciwko oczom, bo-
wiem wpuscily ,,Amora — morderce”, ktory zamieszkal w sercu mezczyzny (por.
84, 132); oczy przedstawione sg jako przyczyna cierpienia (,,Jej oczu plomien dusze
mi przepala,/ Ktérego w sobie nigdy juz nie zgaszg.” (185,256)), choroby — sg tez —
paradoksalnie — zrodtem ozdrowienia (wzrok Laury stanowi jedyne antidotum dla

mezezyzny):

Twoje mnie oczy, Lauro, wskro$ przeszyty

I przez nie tylko mi odzyskac zdrowie; (75, 122)

Opis kobiety koncentruje si¢ na dwoch atrybutach obrazu kobiecego ciata: twa-
rzy (ze szczegdlnym uwzglednieniem wspominanych oczu, stanowigcych atrybut
erotycznosci i boskosci®' zarazem) i wlosach. Oba te elementy sg dla mezezyzny

synonimem pigkna:

Jej ztote wlosy wiatr czule zawijat
w tysigce lokow, a cudowne 1$nienie
bito z jej oczu, w ktorych dzi$ ptomienie

stygna, bo przeciez i plomien przemija.

Jej twarz barwity odcienie litosci,
moze pozorne, a moze prawdziwe:
c6z wiec dziwnego, ze w piersi tak tkliwej

serce splongto od nagtej mitosci? (90, 138)

31 Na temat obrazu oka jako symbolu boskosci, zob. D. Forstner, Swiat symboli chrzescijarskiej,
op. cit., s. 347-350.
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W innym sonecie oczy i wlosy ukazano jako atrybuty dominacji kobiety nad

mezezyzna:

Patrzac w jej oczu niezmozong wladzg,
Ni stad, ni zowad czuje, zem jest wzigty

W zdradnych warkoczy owych ztote skrety. (198, 269)

Spojrzenie i wlosy*? faczy 1$nienie (por. ,,dwa warkocze blond, Z jakiego stonca
powstaty pochodnie/ Tych pigknych oczu” (220, 297)) — Swiatto, ogien — przyciagaja,
neca, wptywaja na atrakcyjno$¢ kreowanej postaci, a takze jej gloryfikacje. Pozy-
tywna metaforyka $wietlna® widoczna jest nie tylko w opisie samego wygladu, ale
takze sposobu poruszania si¢, moéwienia, gestykulacja — Petrarka opisuje Laurg w ru-
chu®, ktory ujawnia takze jej anielsko$¢; wyliczajac czynnosci kobiety, hiperbolizuje
jej postaé:

W tym, jak chodzila, i w gestach, i w ruchach,
w brzmieniu jej glosu i w tym, co méwita,

nie cztowiek, ale aniot si¢ odzywat.

32 Wilosy sa u Petrarki przedmiotem zachwytu, rozpalajacym pragnienie me¢zczyzny: ,,Tchnienie,
co wlosow jej optywasz skrety,/ W zamian ich wonig przepojone! — oto/ Jakze rozkosznie to cudowne
ztoto/Zbierasz wichrzysz w licznych fal pongty!” (227, 304).

33 Jasno$¢ Laury ewokuje sceneri¢ arkadii —na faczno$¢ obrazow $wiatta i raju wskazuje Wojciech
Gutowski, piszac: ,,W krainie nieskazitelnego bigkity, czystych kaskad i wiecznie zielonych gajow akt
milosny potggowal aur¢ spokojnego i nieprzemijajacego $wigtowania, doskonale harmonizowat z ca-
loscig pejzazu. (K. Tetmajer, «W Arkadii»). Biblijny raj, wystylizowany na pejzaz arkadyjski, tracit
znamiona przestrzeni upadku, przeistaczat si¢ w azyl ziemskich rozkoszy. Role kusiciela przejat blask
stonca — eksponujac pigkno ciata Ewy tworzyt swietlny spektakl w celu erotycznego rozbudzenia Ada-
ma. Akt mitosny nie burzyt rajskiej harmonii, przeciwnie, wzmacniat ja (K. Tetmajer, «Waz»).” W. Gu-
towski, Mit — Eros — Sacrum, op. cit., s. 36.

3 Nie tylko poszczegodlne elementy ciata, przedstawione statycznie, ale rowniez potaczone w dy-
namice majg istotne znaczenie symboliczne, wskazujace na potaczenie tego, co fizyczne, z tym, co
niematerialne: ,,Takie ruchy mimiczne, jak spojrzenie oczu, usmiech ust, gestyka rak, sa jakby dy-
namicznym punktem zetkniecia si¢ dwoch §wiatow, materii i ducha, najbardziej ogladowa forma ich
wspoldziatania, zewnetrzna postacig «materializacji ducha» i «uduchowienia materii», a zarazem
oknem, przez ktoére mozemy dojrze¢ istnienie i dziatanie ducha w materii. Nie posiadamy bezposred-
nio ogladu duszy samej w sobie, nie dostrzegamy jej struktury ani wewngtrznej dynamiki, a przeciez
wyczuwamy ja w jej zewngetrznych czynnosciach, w kazdym usmiechu czy ptaczu cztowieka, w kaz-
dym spojrzeniu oczu, w ruchach rak, w sposobie chodzenia, w ogolnej postawie, a nawet budowie jego
ciata. J. Pastuszka, Charakter czlowieka. Struktura — typologia — diagnostyka psychologiczna, wyd. 2,
Lublin 1962, s. 350.
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Swiatto widzialem w niej, stonce i ducha,
wigc co mi z tego, ze blask dzis$ stracita?

Luk jest ztamany, lecz rana wcigz zywa. (90, 138)

Poeta wyrazajac uczucie mitosci korzysta z opisu rany i narzedzia ,,zbrodni”,
zrodlem tej ostatniej sg opisywane juz oczy. Uosobiona mito$¢ w kolejnym wierszu
(133, 200) ,,poluje” na mezczyzng — pojawia si¢ okreslenie grotow (,,Mito$¢ mnie
wzigta za cel dla swych grotéw”), strzal we frazie ,,Z twoich to oczu $miercionosne
strzaly” (poczatek zwrotki drugiej) oraz w wersie rozpoczynajacym trzecig strofe
,»Mysli to strzaty”, w ktérej wyznaje ,,tak rozliczng bronig/ rani mnie mitos$¢, oslepia
1 niszczy.” Podmiot liryczny przyznaje si¢ do bezradnos$ci, wskazuje zrodlo cier-
pienia, ktorym jest ukochana (,,w tobie przyczyna”). Mitosny atak tak oddziatuje
na mezezyzng, ze niczym Hiob wola ,,glosu juz nie mam (...) na prézno wzywajac
pomocy”. Réznica w tym, ze zwraca si¢ on nie do Boga, ale do kobiety, ktorg uwaza
za istote anielska, ktéra moze by¢ jego wybawieniem. Cierpienie jest tym wicksze,
ze ran nie leczy czas, ani zmiana miejsca — po raz kolejny w omawianych utworach
pojawia si¢ motyw niemoznosci ucieczki od mitosci.

Do stylistyki batalistycznej* Petrarka dodaje metaforyke zywiotow lub ciat
niebieskich (wykorzystuje przede wszystkim obraz stonca*) — stosujac anaforyczne
poréwnania mitosci do sil natury w strofie pierwszej ,,jak $nieg na stoncu i jak wosk
w ptomieniach,/ jak mgta na wietrze”, opisujac Laure w zwrotce nastgpnej —,,tys dla

mnie stoncem i ogniem, i wiatrem”, utwor konczy zwrotka:

35 Potaczenie tematyki mitosci z wojna jest jednym z toposoéw kreowania mito§ci w stowie.
O ile Petrarka zwraca uwage na walke jako synonim uczucia, to wcze$niejszy znawca mitosci —
Owidiusz korzysta z metaforyki batalistycznej w innym wymiarze — poréwnuje mito§¢ do bycia
zotnierzem, ktéry nie tylko ma za zadanie walczyé¢, jego zycie pelne jest udrek: ,,Mitos$¢ jest ob-
razem wojny/ [...]/ W stodkich obozach kochania/ musisz znosi¢ trud wszelaki.” Owidiusz, Sztuka
kochania, 11, 7, przet. J. Ejsmond, Warszawa 1983. U autora Piesni mifosnych kochajacy jest podle-
gty swojemu dowodcy, postuszny jego rozkazom. Taki motyw tez pojawia si¢ w Sonetach Petrarki,
podmiot liryczny méwi o tym, ze jest catkowicie poddany Laurze.

% Metaforyka stonca wiaze si¢ z symbolika $wiatta, z jednej strony ewokuje boskos¢ Laury, z dru-
giej jej niematerialno$¢. Dorothea Forstner zauwaza, ze: ,,Swiatlo, jako najbardziej niematerialne zja-
wisko calego stworzenia, jest szczegdlnie odpowiednim symbolem duchowosci Boga.” Petrarka faczy
te dwa aspekty, ukazujac obiekt mitosci. D. Forstner, Swiat symboliki chrzescijanskiej, op. cit., s. 92-93.
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a $§piew anielski i anielskie stowa,
ktorych stodyczy oprze¢ si¢ nie umiem,

sa Laurg — wiatrem, ktorym piszg zycie.

Interesujgca jest metafora uzyta w wersie zamykajacym sonet — z jednej strony
wskazuje na ontyke Laury — kobieta istnieje poprzez dzwick — $piew i stowa, to one
sktadaja sie na jej byt, tozsamos¢ ukochanej zostaje zamknieta w ramy jej glosu.
Z drugiej strony podmiot liryczny wskazuje na role glosu Laury w zyciu mezezy-
zny — anielskie stowa opisane zostajg jako wiatr, ktorym mezczyzna pisze zycie. To
okreslenie konotuje dwa odczytania — momentalno$¢ wypowiadanych przez Laure
stow (a jesli wezmie si¢ pod uwage fakt, ze to one zapewniaja jej istnienie — ulotnosé
samej kobiety), jak rowniez przemijalno$¢ zycia bohatera.

W swoim monologu me¢zczyzna podkresla uzaleznienie swojego zycia od mito-
$ci, przychylnosci ukochanej. Trudno orzec o reakcjach kobiety — mimo ze Petrarka
pisze o stowach wypowiedzianych przez nig i ich wpltywie na jego zycie*’ (,, Mowitas
stowa $cichte bezpowrotnie, /Ale jeszcze dzi§ w mej pamigci brzmiace.”(352, 449)
czy wyznaje (,,I szept z wymowa btogich stow zmieniona,/I westchnien cichych cze-
ste przerywanie.../ Tem wszystkiem dziwnie mie¢ przeistoczono!” (213, 289)) nie ma
w sonetach bezposredniego zwrotu, ktory kierowalaby bohaterka tych wierszy do

mezczyzny, brak reakcji*® na jego mitosne wyznania. Laura milczy* — sztuka kocha-

37 Zdaniem Petrarki stowa ukochanej maja zdolno$¢ przemieniania nie tylko jego, ale rowniez
innych: ,,O mowo, ktoéra$ odmieniata ludzi/ Dzikich na $wigtych, tchorzow na olbrzymow!” (267, 350).

3% Na temat reakcji Laury na Petrarke zob. K. Morawski, Wstep, op. cit., s. LXXXIX.

¥ Andrzej Borowski zauwaza: ,,Laura jest bodaj jedyna w nielicznym gronie najstawniejszych
postaci kobiecych uniesmiertelnionych przez poetow, ktore pozostaty milczace. Jest chyba jedng z naj-
rzadziej dopuszczonych do glosu, moze najbierniejsza i «matomowna» sposrod literackich kochanek.
Znamy przeciez przejmujace, autentyczne odpowiedzi Heloizy na listy Abelarda. Rozmawiaja tez nie-
ustannie ze sobg w $wiecie fikcji mityczne pary kochankow: Tristan i Izolda, Romeo i Julia, Pelleas
i Melizanda... Pamigtamy z «Boskiej Komedii» «zmyslone», a przeciez jakze po ludzku prawdziwe
«odpowiedzi» Beatrycze na skargi i na wezwania Dantego. Wzorowat si¢ na tym pomysle i Petrarka.” —
cytujac fragment o ptynacym ku poecie glosie, autor Powrotu do Europy dodaje: ,,Niestety, glos ten to
nie glos Laury, to tylko retoryczny topos konsolacyjny, ktory napotka¢ mozna w kazdej epoce, w kaz-
dym niemal wierszu zatobnym [...]. Nie dajmy si¢ zwies$¢. To nie Laura przemawia stowami pociechy.
To jej opuszczony wielbiciel na cokole starego toposu zbudowat jeszcze jeden koncept. Posta¢ Laury
pojawia si¢ rowniez w innym miejscu, a mianowicie w pisanym takze w «jgzyku potocznym» poema-
cie «Trionfi», w ktérym Petrarka rozwazat alegoryczne «tryumfy» mitosci, czystosci, $mierci, stawy,
czasu 1 wieczno$ci. Przytoczona tam wypowiedz Laury, skierowana po$miertnie do optakujacego ja
poety, ma znowu charakter retoryczny, konsolacyjny. Ten sam topos «zmarlej pocieszycielki» jakze
przejmujaco i po ludzku wykorzysta¢ miat dwiescie lat pozniej Jan Kochanowski w ostatnim ze swoich
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nia Petrarki to nie sztuka dialogu, to sztuka jednostronnego zachwytu, gloryfikacji
kobiety. Laura pozwala si¢ podziwiac.

Poeta daje wyraz ubdstwieniu urody kobiety poprzez umieszczenie jej wobec
przyrody, ktéra mimo ze budzi zachwyt, jest marng namiastkg w zestawieniu z do-
skonato$cig Laury — motyw ten realizowany jest poprzez hiperbolizacje ukochane;

— ona jest najdoskonalszg realizacja pickna:

Prozno w bogactwa szat jej $niezne tono,
Prozno by w kwiaty picknos¢ te zdobiono,

Co sama kwiatem najpigkniejszym bywa (185, 256)

O ile kobieta nie potrzebuje zadnych upigkszen, o tyle sama ma zdolno$ci obda-

rzania picknem otaczajgcej ja natury, dodaje jej blasku:

I ty, krynico toni jak najglebsze;j,
W ktérej gdy ona w swoje wdzigki patrzy,
Od nich jasniejesz jak od blasku wiosny (162, 233)

Mimo ze unicestwia kwiaty, po ktorych stapa, to upicksza je w nieziemskie

piekno, rzutuje na nie swoja nature:

Kiedy jej stopa wsrod murawy migkkiej
Lotnie przebiega — to te $wieze darnie
Kwiatami tkane, chociaz ging marnie,

Niemniej w nadziemskie co$ je stroi wdzigki. (319, 407)

W innym utworze zachwyt nad Laurg opisany zostaje przez wyliczenie zbiega-

jacych sie w kobiecie elementéw §wiata, skupiajacych si¢ w jej wzroku:

Nieba, zywiolow i gwiazd wspolna zmowa

Przemystem wszelkim i staraniem catem

«Trendw»”. A. Borowski, Postowie, op. cit., s. 217.
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W te oczy zbiegla, w ktorych blask ujrzatem,
Jakiego ludzkie nie wyraza stowa! (154, 225)

Niemozno$¢ wyrazenia pickna Laury (faczaca si¢ z niedostatecznoscig, utom-
nos$cig opisania go poetyckim stowem, o czym juz byla mowa) jest kolejnym aspek-
tem erotycznego dyskursu Petrarki — jest to pickno dostowne (ten epitet pojawia sig
w drugiej strofie cytowanego wiersza), unaocznione w Laurze. Lek przed wyartyku-
fowaniem w stowie czaru kobiety, spotegowany zostaje faktem, ze ukochana faczy
w sobie pickno z cnota:

Czci tylko peten urok tam znajdziecie,
A nic niskiego. Bo gdziez ujrze¢ w §wiecie

Podobng cnote tak zupetnie pigkna. (154, 225)

Jezyk mitosci Petrarki warto$ciuje pozytywnie ukochang, si¢gajac do greckiego
ideatu piekna i dobra. Kalokagathia taczy sie tutaj z sakralizacjg kobiety o chrzesci-

janskiej proweniencji:

Widziatem tu na ziemi anielskie uroki

I niebianskie pigknosci, jedyne bez skazy; (156, 227)

Laura jako istota anielska zostaje umieszczona w ludzkiej przestrzeni, co tym
bardziej poteguje jej doskonatos$¢ i podkresla jej wyjatkowos¢. Poeta opisuje kobiete
poprzez przyrode, wsrod niej — od przedstawianych juz zywiotow i sit natury po-

przez delikatne obrazy chodzenia po kwiatach:

Wdzigcznemi stopy brodzac w wonne kwiecie

Gdyz wynioslejszej nad nig nie znajdziecie! (121, 175)

Ciato Laury jest centrum $wiata — poprzez jej cialo, jego opisywanie uobec-
nia si¢ bohater wierszy, wyodrgbnia si¢ jego tozsamo$¢. Petrarka werbalizuje ciato
ukochanej poprzez jego elementy: oczy, usta, wlosy, koncentrujac si¢ na twarzy i jej
okolicach, rzadko skupia si¢ na nizszych partiach ciata kobiety, wybierajac te, ktore

symbolizuja duchowy aspekt istnienia. Pojawiajacy si¢ w zacytowanym fragmencie
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obraz brodzacych w roslinnosci stop stanowi jeden z nielicznych §ladow nizszych
sfer ciata kobiety w tej poezji. W sonecie 199 bohater zwraca si¢ do reki i opiewa jej

piekno, w kolejnym sonecie wyznaje:

Nie tylko owa pigkna obnazona
Ktorej rad nie rad zdobycz moja §wiece,
Ale i druga, wierna swej panience,

Trwozne mi serce jak chce bierze z tona.

Mitos¢ je zdobiac w zdradnych cnoét znamiona,
Wszechmocne sidta data w owe rece —
A sa tak pigkne siostry te bliznigce,

Jak nic wystowi¢ tego nie dokona!

Poszczegdlne czesci kobiecego ciala sg unaocznieniem doskonatos$ci, pigkna —
sa elementami wspotdziatajagcymi na megzczyzne. W trzeciej strofie kolejnego sonetu

podmiot liryczny dopowiada:

Bowiem jest z niemi w zmowie — wyznam szczerze,
Kuszacy Laury wzrok i usta $wieze,

Pelne stow blogich, ktorym chetnie wierze.

W ostatniej strofie pojawia si¢ obraz ol$niewajacych wlosow:

Wreszcie, na domiar zmystow cudowiska,
Te sploty, z ktorych taka §wiattos¢ btyska,

Ze w nie, jak w stofice, nie §miej patrze¢ z bliska! (200, 271)

Wiosy s g u Petrarki atrybutem kobieco$ci — wiaza si¢ tez z metaforyka Swiatta
— na przyktad w opisie poruszenia wloséw dlonig przez kobiet¢ — nie dos¢ ze wlosy

zostaja okreslone jako ,,ztociste sploty’™’, to Laura ,,wstrzasa je biata dtonig” w kie-

40 Obraz ztocistych wloséw kierowanych w strone stonca potgguje symbolike zarowno wlosow,
jak i stonca, odgrywajacych znaczaca role w kreowaniu Laury jako $wietej i faczy si¢ z kulturowym
wyobrazeniem, w ktorym glowa otoczona dtugimi wlosami odczytywana byta jako obraz stonca z pro-
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runku stonca (por. 198, 269). W przedstawianiu kobiety poeta przechodzi od ogotu

do szczegbtu:

Twarz — §nieg goracy, wlosy — czyste ztoto,
Rzesy jak heban, oczy za$ — dwie gwiazdy,

Skad mito$¢ wszystkich celnie rani oto.

Perly — zeby, a r6ze purpurowe —
Wargi, w ktorych brzmial bélem wyraz kazdy;
Westchnienie — ptomien, 1zy — krysztal u powiek. (157, 228)

Ta szczegbdtowos¢ opisow to rekonstruowanie elementéw obrazu widzianej kie-
dys kobiety, jej ciata; przywotywanie momentow (np. wspomnianego poruszenia
wloséw reka*') jest probg uchwycenia tego, co bylto i nie wroci. Szczegdlnie waz-
nym atrybutem cielesnym, zaswiadczajagcym o przemijalnosci Laury s3 wspomniane
stopy*, pozostawiajace $lad. Erotyzm Petrarki ma charakter retrospektywny. Laura
zostaje uwieczniona w stowie — podkreslany jest aspekt przeszly widzenia, najcze-
$ciej poeta wraca do chwili ujrzenia po raz pierwszy ukochanej. W opisie dnia spo-
tkania Petrarka korzysta, z charakterystycznych dla jego poezji — antytetycznych
sformutowan (np. ,,Ten dzien, jak zawsze gorzki, lecz szczesliwy” (157, 228)), by
spotggowac wyjatkowos¢ owego momentu. Mezczyzna podkresla fakt, ze przywo-

tuje wspomnienie:

W sercu wycisnat jej zywe oblicze,
Ktorego nigdy nie oddam prawdziwie;

Jak czesto dzien ten wspominam, nie zliczg.

mieniami. Petrarca oba te elementy taczy w catoé. Por. D. Forstner, Swiat symboliki chrzescijanskiej,
op. cit., s. 357-358.

4 Reka symbolizuje m.in. kontakt z druga osoba, nie tylko fizyczny,ale i duchowy. Symbolika
reki taczona jest z boskim wyobrazeniem, moca, ochrona, hojnoscia. Por. Ibidem, s. 351-355.

“ Forstner podkresla, ze noga i $lad stopy w swoim znaczeniu symbolicznym sg ze sobg trwale
zwigzane. Wskazujac na rozliczne odczytania tych znakow, badaczka, przywotujac tekst Dionizego
Areopagity (O hierarchii niebianskiej), zwraca uwage na pewne znaczenie, ktore w kontekscie omawia-
nego widzenia Laury, wydaje si¢ by¢ kluczowe: ,,Tam, gdzie méwi si¢ o ludzkiej postaci aniotow, «nogi
sa obrazem ich zywej zwinnosci, i tego gwattownego i wiecznego ruchu, ktory ich porywa do rzeczy
Boskich; z tej to racji teologia przedstawia ich ze skrzydlami u nog»”. Ibidem, s. 355-356.
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Laura istnieje w odbudowywanej w stowie przesztosci; jej istnienie zrekonstru-

owane zostaje przez Slady, ktore pozostawila po sobie:

Murawo migkka i szczesliwe kwiecie,
Wy, ktére Laura depcze zamyslona!
Z ktorych niejedno cho¢ mitosnie kona,

Slady jej picknych stop zachowujecie! (162, 233)

Nieuchwytnos¢ Laury zostaje spotggowana ruchem — w jednym z najpickniej-
szych i najbardziej przejmujacych sonetow Petrarki, pojawia si¢ obraz nagiej kobiety,

kobiety-aniota — istotny picknej w swej momentalnosci:

Widziatem ciebie w promienie ubrana,
W kwiaty, idaca po tace ogromne;j,
Nie jak kobieta stgpa, lecz jak aniot,
Nigdy nie byla$ tak blisko koto mnie.

Zachwyt nad ciatem, w ktore przyobleka si¢ dusza (a to do niej wlasnie zwra-
ca si¢ podmiot w wersie rozpoczynajacym przywotywany utwor) taczy si¢ w tym
tek$cie z tematykg wanitatywng — przemijalnoscia, z chwilowoscig bycia na ziemi

Laury, ktorej natura jest nie z tej ziemi:

Wracajac z ziemi znow w niebieska chwate,
Rzucita$ tutaj cudne ciato, ktore

Boskim zrzadzeniem byto twym udziatem.

Z twoim odej$ciem odeszta stad mitos§¢
I dobro¢, stonce upadto z lazuru,

A $mier¢ stata si¢ stodka. I Zle bylo. (352, 449)

Odejscie Laury jest istotnym elementem budujacym dyskurs mitosci Petrarki.
Rzec nalezy — kluczowym. Kategoryczno$§¢ momentu granicznego, jego nieodwra-

calno$¢ kumuluje site uczucia, o ktorym pisze poeta:
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Serce mi wzigto, a wziat mi je cale

Kto$, kto jest ziemig i trupem w rozktadzie. (319, 417)
Rozpacz po stracie Laury, jej niedostepnos$¢ podnosi temperature uczucia:

Ale jej dusza nie zamknigta w grobie,
Zywa, oddana niebieskim przestrzeniom,

Coraz mnie bardziej rozkochuje w sobie. (319, 417)

Smier¢ nie konczy opiewania Laury, stanowi nowy wymiar sytuacji lirycznej—
jezyk mitosci staje si¢ jezykiem lamentu. Petrarka wyjawia przyczyne bolu, wielbi
utracong, szuka pocieszenia — charakter treniczny sonetéw do Laury umartej jest
niezwykle mocny. Mito$¢ jako cierpienie nabiera nowego znaczenia — bohater zo-
staje uwolniony z pet uczucia, co przynosi mu ulgi, dostgpuje on takiego cierpienia,
ktore nie byto mu dotychczas wiadome — jest to cierpienie maksymalne — zwigzane

z nieodwracalnie utracong ukochana:

Wezel, co petat i zwieral w plomieniach
Przez lat dwadziescia jeden moje serce,
Smieré rozwigzata. Takiego cierpienia

Nie znatem nigdy. Lecz bdl nie usmierca. (271, 359)

Jest to bol z powodu bezpowrotnie utraconej ukochanej, spotggowany ostatecz-
noscig $mierci i $wiadomoscia jej niezmiennosci (o czym $wiadczy chociazby fra-
za z innego sonetu: ,,0 oczy pickne, ktérych nic nie zbudzi!” (267, 350) czy stowa
,.Smier¢ zgasila blask stonca, co mnie o$lepialo,/oczy prawe i czyste w ciemnosciach
sie skryly” (363, 467) — wyrazajace kres tego, co kochat mg¢zczyzna). Intensywno$¢
bolu wzmaga pamigc¢ o picknie Laury:

Oczy, o ktorych méwitem z zapalem,
czar ramion, dtoni, oblicza picknego,
co tad zburzyty umystu mojego,

przez co samotnym wsrod ludzi si¢ statem,
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ztocistych wlosow kedziory nad czotem
i migotanie $miechu anielskiego,
co raj czynity z padotu ziemskiego,

sg teraz marnym, nieczutym popiotem. (292, 380)

Pojawiajace si¢ wyliczenia, opisujace poszczegolne czesci ciala to moment po-
wtornego mitosnego uniesienia. Wzrok umozliwia przezycie na nowo najwyzsze-
go doznania, wspomnienia miejsca i czasu, kiedy ,,w tak stodkie peto/ Mitos¢ mig
wzigta” (175, 246). Wiersze Petrarki to ekstatyczne powracanie do przesztosci, do

widzianego obrazu:

z ciata, ktore byto z duchow
Rajskich, a $wiat je w przelocie goscit —
Pitem sok zycia. (348, 445)

Poeta podkre§la momentalnos¢ doznanej rozkoszy, ktorej zrodtem byto poja-
wienie si¢ ukochanej, krotko$¢ jej pobytu na ziemi zmieniajacego definitywnie jego
zycie. Istotny jest czas przeszly, opisujacy chwilg szczescia. Jezyk milosci, ktorym
si¢ postuguje, budujac z jednej strony mit Laury®, z drugiej opisujac uczucia mez-
czyzny, jest jezykiem straty.

Sonety Petrarki to wielogtos radosci, nadziei, pozadania i pragnienia spetniania
taczacy si¢ w lament bolu, szczegolnie dotkliwy w wierszach opisujacych uczucie do
Laury umartej (jak chociazby we frazie ,,Gdziem z dni weselnych zapadt w smutku
zmroki!” (305, 393) czy w wierszu o zazdro$ci do $wiata posiadajacego Laure, gdy
poeta ja utracit — utwor, w ktérym zwraca si¢ miedzy innymi do ziemi: ,,Ukrywasz

w swoim lonie twarz promienng,/ Ktora koitem boles¢ niepojeta.” (300, 388)). Kazdy

4 Adelia Noferi dostrzega, ze: ,,jezeli pierwsze opracowanie liryczne prehistorii mito$ci doprowa-
dzito do przeniesienia pochwat Laury z dziedziny czysto reprezentacyjnej i wspomnieniowej w dzie-
dzing kontemplacji pickna wraz z koniecznym uformowaniem si¢ nowego systemu jezykowego, to do-
okota tego pigkna, niebezpiecznie zblizajacego si¢ do krawedzi abstrakcji, tworzy si¢ tatwo w klimacie
basni nie tylko apologia, ale legenda Laury [...]” A. Noferi, Lesperanza poetica del Petrarca, Firenze
1962, s.7.
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z tekstow Petrarki to tren** mitosci, ukazujagcy game uczué®, prowadzacych do sa-
mopoznania* i proby poradzenia sobie z mitoscia.

Petrarka, przektadajac wiasne doswiadczenie*” na poetyckie stowa, buduje jezyk
erotyki korzystajac z jednej strony z konwencjonalnych*®® uje¢, jednoczes$nie rozwi-

janych tworczo, z drugiej wypracowujgc nowy model moéwienia o mitosci i o ko-

4 Na lamentacyjny charakter Sonetow Petrarki i ich zwiazek genologiczny z trenem wskazuje
Andrzej Borowski, por. A. Borowski, Posfowie, op. cit., s. 217.

4 Morawski zastanawial si¢ nad mitoécia do Laury: ,,Obok konwencji literackiej, zapozyczone;j
glownie od poetow prowansalskich, a takze od Dantego i jego poprzednikow ze szkoty «dolce stil nu-
ovoy, spotykamy czesto akcenty prawdziwego uczucia. Oscyluje ono migdzy goracym uwielbieniem
wyidealizowanej postaci Kobiety, a akcentami namigtnosci, z trudem ttumionej.” K. Morawski, Wstep,
op. cit., s. LXXXV.

46 Bolestaw Lesmian w 1910 roku, zaczynajac swoja recenzj¢ zatytutowana Ludzie Odrodzenia,
traktujaca o ksigzce Kazimierza Chlgdowskiego, zauwaza: ,,Czar epoki Renesansu trwa dotad. Jest
ona ojczyzng duchows dla wielu umystow dzisiejszych. Swiatopoglad Petrarki i Leonarda w swych
rzutach w przyszlo$¢ i napomknieniach jakze jest pokrewny obecnemu indywidualizmowi! Inne dzi-
siaj kwiaty, inne owoce, ale te same ziarna, z tym samym niemal gestem w glebe rzucone. Radowat si¢
ongi Petrarka, gdy, zda sig, na szczycie jakiej$ gory pograzony w kontemplacji dookolnych bezmiarow
uczul nagle «siebie w sobiey. Ta sama rado$¢ w chwili podobnej napetnitaby piersi i dzisiejszego tworcy.
Odrodzenie nadato pdzniejszym wiekom tu — barwe, tam — kierunek, 6wdzie — rozkaz pierwszy, pierw-
sza zachete lub pomyst. Utorowato drogi liczne, postawito liczne drogowskazy. Jak zy¢, jak umierac,
jak tworzy¢, jak badac nature, jak popetniac zbrodnie i jak za nie pokutowac, jak si¢ sta¢ Swigtym lub
wszechwladnym, stawnym lub bogatym, jak kocha¢ i nienawidzi¢ — na wszystkie te pytania znajdzie-
my odpowiedZ i w glebi, i na powierzchni owej epoki stubarwnej — odpowiedz renesansowa.” B. Le-
$mian, Ludzie Odrodzenia, [w:] B. Le§mian, Szkice literackie, oprac. i wstgpem opatrzyt J. Trznadel,
Warszawa 1959, s. 401-402.

47 Kwestia kreacji literackiej a rzeczywistego do§wiadczenia mitosnego pojawia si¢ w kontekscie
kazdej literatury o mitosci traktujacej. Pierre Grimal piszac o Owidiuszu, zauwaza, Ze jego poprzedni-
cy mowili o wlasnych uczuciach, w odréznieniu od Owidiusza: ,, Ani w «Sztuce kochaniay, ani w «Ele-
giach mitosnych» nie inspiruje go wiasne doswiadczenie. Moze sobie udawac, ze bohaterka elegii, na-
zwana przez niego Korynna, to jego kochanka, ale cz¢$ciej odwotywat si¢ do swojej wyobrazni niz do
wspomnien. Nawet jesli niektore fragmenty utworu powstaty pod wptywem waznych przezy¢, to i tak
przewazajaca czg$¢ zostata wymyslona. Zreszta wlasnie dlatego Owidiusz staje si¢ wiernym $wiad-
kiem epoki, podczas gdy jego poprzednicy byli §wiadkami tylko samych siebie. On za$ przedstawia po
prostu zdanie swoich wspolczesnych na temat uczucia, ich mniemanie o roli mitosci w zyciu i naleznej
jej w nim czesci oraz zadan, ktore powinna spetnia¢.” P. Grimal, Mitos¢ w Rzymie, przet. J. R. Kaczyn-
ski, Warszawa 1990, s. 130.

8 Na temat tradycji erotycznej pisze Andrzej Borowski, zauwazajac: ,,Powazng rolg w okresle-
niu erotyzmu renesansowego (czyli tez nowoczesnej estetyki plciowosci) odegrata sztuka i literatura
starozytna. W odczytywanych na nowo jej zabytkach ludzie epoki Renesansu odnalezli wiele dotad
nieznanych, lecz bliskich im wzoréw zachowan. [...] Trzeba jednak podkresli¢, iz te watki antyczne nie
zastapily ani tez nie wyeliminowaly w kulturze renesansowej etosu zasadniczo chrzescijanskiego, lecz
zostaly w réznym stopniu przyswojone, rozwinigte i przetworzone, stajac si¢ odtad nierozdzielnym
sktadnikiem europejskiego wzorca kulturowego, przekazywanego przez sztuke i literature.” A. Borow-
ski, Renesans, op. cit., s. 79. O srodkach literackich, ich tradycji romanskiej i klasycznej zob. P. Salwa,
Wstep, op. cit., s, 10-11.
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biecie49, przedmiocie uwielbienia, ktora przedstawia jako stodkiego i gorzkiego
nieprzyjaciela — ,,dolce et acerba mia niemica”. Petrarka tworzy hermetyczne teryto-
rium mitosci, do ktorego dostep maja ci, ktorzy poznali kiedykolwiek bol 1 szczgscie
zakochania. Kreuje poetycka wizje, w ktorej absolutyzacja™ uczucia wigze si¢ ze
zmystowym doznaniem drugiej osoby!, jej spotkaniem, zobaczeniem. Laczy ujecie
ukochanej jako $wigtej, to co duchowe, z jej fizycznym pojmowaniem. Sakralne®
odczuwanie Laury idzie w parze z pozadaniem jej ciata. A wszystko to zamkniete
w malg przestrzen pomigdzy dwojgiem ludzi — patrzacym i widzianym; opisujacym
1 wspominanym.

Sztuka kochania wedtug Petrarki to sztuka wyrazenia pickna, zachwytu, napig¢
ewokowanych uczuciem, w tym najintensywniejszego uczucia tesknoty za ukocha-
ng, rozpaczy po jej $mierci. To przede wszystkim sztuka cierpienia i szukania pocie-
szenia w stowie milos¢ opisujacym. To nie wotanie o rozkosz, to wotanie z nicosci,
w ktorg wtracita bohatera mitos¢, to wotanie o ocalenie. To sztuka utrwalenia tego

co ulotne, chwilowe w nieprzemijalnych stowach.

4 Na uwage zastuguje portret Laury, tak rézny od portretu kobiet poprzedniego pokolenia po-
etow, tacznie z Beatrycze Dantego. Jakkolwiek wizerunku Laury dotycza tylko oderwane fragmenty,
ktore nie dajag nam petnego wyobrazenia o postaci, mozemy jednak stwierdzi¢, ze Petrarka przyjat inny
punkt widzenia niz poeci ,,stodkiego stylu. Pickno$¢ Laury nie ma mistycznej motywacji i mistycz-
nych intencji, jej obraz wyrasta z bardziej juz ziemskiego zachwytu cztowieka nad cztowiekiem. Ce-
chy Laury nie sg zestawione wedlug zasad scholastycznych, ale wynikaja z duzej skali autentycznych
wzruszen, analizowanych w momencie skupienia uwagi poety na wlasnym stanie duszy.” J. Heistein,
Historia literatury wloskiej, op. cit., s. 45.

U Petrarki ta absolutyzacja tozsama z chwilg najwigkszego szczgscia. Leszek Kotakowski za-
uwaza, ze chwila — ,,spetnienie, ktorego oczekiwaniem jest mito$¢, ma by¢ [...] takim obcowaniem,
ktéremu brak obecnosci przypomnienia i brak perspektywy; w ktérym dochodzi do skutku totalne
pochtonigcie przez terazniejszos¢, wylaczenie rzeczy minionych.” L. Kotakowski, Obecnosé mitu, Pa-
ryz 1972, s. 53.

31 Zalezno$¢ podmiotu kochajacego od kochanego jest u Petrarki nadrzedng relacja w jego po-
etyckim dyskursie mitosci. Bycie wobec drugiej osoby okresla status ontologiczny tego, kto darzy
uczuciem. To odnajdywanie siebie w innym, budujace sytuacj¢ mitosnego uniesienia widoczne jest
wielokrotnie w p6zniejszej poezji. W sposob niezwykle przejmujacy, podkreslajacy samotnos¢ ludz-
kiego istnienia pojawia si¢ w tworczosci Stanistawa Grochowiaka. O relacjach intensyfikacji podmiotu
i sytuacji erotycznej w poezji autora Nie bylo lata zob. M. Nawrocki, Czlowiek — ciato — niepokdj, [w]
M. Nawrocki, Tego si¢ naucz kazdy, kto dotykasz prozni. Rzecz o poezji Stanistawa Grochowiaka,
Krakow 2007, s. 25-99.

2.0 literackim sacrum pisze Gutowski w rozdziale Religie — wiary — teksty. Pytania (nie tylko)
do Mtodej Polski. Zob. W. Gutowski, Miedzy inicjacjg a nicoscig. Studia i szkice o literaturze mo-
dernizmu, Bydgoszcz 2013, s. 90-106. Zob. tez: M. Eliade, Sacrum i profanum. O istocie religijnosci,
przet. R. Reszke, wyd. II popr. i uzup., Warszawa 1999.
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Streszczenie

Tematem artykutu jest problematyka jezyka erotyzmu w poezji Francesco Petrarki. Omo-
wione zostalty w nim najbardziej charakterystyczne dla tej tworczo$ci sposoby obrazowania
mitosci, ze szczegblnym uwzglednieniem kreacji kobiety kochanej i darzacego ja uczuciem
mezezyzny. W obrgbie opisywanego zagadnienia skupiono si¢ na kwestii poetyckiego wy-
razania stanu zakochania rozumianego jako mitosne wigzienie, problematyce samotnosci
i niemoznosci bycia z druga osoba. Poswiecono baczng uwagg percepcji zmystowej, bedacej
u Petrarki jednym z naczelnych sposobdw konstruowania sytuacji mitosnej, poznawania
1 opisywania podmiotu kochania.

Stowa kluczowe: erotyzm, poezja, metafora, kobieta, ontologia

Summary

The theme of the article is the issue of language of eroticism in poetry of Francesco Petrarch.
The most characteristic ways of depicting love were discussed, with particular emphasis on

the image of the loved woman and the man who loves her. The main focus of the paper is
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on poetic expression of being in love, understood as a love imprisonment, as well as on the
problem of loneliness and impossibility of being with the loved person. Sensory perception,
which is in Petrarch’s work is one of the main ways of constructing a love situation, is in the
centre of attention, together with exploring and describing the beloved.

Keywords: eroticism, poetry, metaphor, woman, ontology
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Ten, kto szuka skarbow...
Innowacyjnos¢ Wykladow o literaturze
Vladimira Nabokova

Someone who is looking for a treasure...

Innovativeness in Lectures of literature
by Vladimir Nabokov

Ksigzka jest jak ciasno upakowany kuferek.
Przy odprawie celnej reka celnika zanurza
sie¢ w nim niedbale, ale ten, kto szuka skarbow,

bada wszystko bardzo dokiadnie'.

Probe okreslenia, iz dane dzieto charakteryzuje si¢ duzym stopniem innowacyjnosci
rozpocza¢ nalezy od dzialania zmierzajacego do uzyskania definicji samego feno-
menu innowacji. Zjawisko to, badane wielokrotnie i na ré6zne sposoby, posiada tyle
opisow, ilu jest analizujacych je badaczy. Mozna jednak wyrdznic kilka zasad, ktore
przyswieca¢ winny tworzeniu dziet, majacych posiada¢ 6w tajemniczy przydomek
innowacyjnych.

!'V. Nabokov, Wyktady o literaturze, przet. Z. Batko, Warszawa 2001, s. 138.
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Innowacyjnos$¢ pozostaje, pomimo swojego pozornego oderwania, w Scistych
zwigzkach z konwencjami charakteryzujacymi ogoét kultury. Kreatywny autor po-
winien posiada¢ orientacje w zakresie otaczajacej go kultury, poniewaz konieczna
jest znajomo$¢ granic, ktdre pragnie si¢ przekroczy¢. Niepodobna stworzy¢ czegos
innowacyjnego, jezeli nie posiada si¢ wiedzy na temat aktualnego stanu badan i po-
szukiwan. Jednak istotne jest dostrzezenie owej zalezno$ci w sposob, w jaki czyni
to Derek Attridge, a mianowicie poprzez uznanie kultury za baze, w ktorej odnalez¢
mozna luki czekajace na wypelnienie?. Artysta powinien wykorzystywaé¢ wspo-
mniane przez badacza puste miejsca — luki, by tworzy¢ dzieta innowacyjne. Beda
one zatem posiadaty fundament w postaci kultury, lecz w odpowiedni sposob prze-
ksztatcony poprzez wprowadzenie nowych tresci lub zasad, czyli cech §wiadczacych
o0 innowacyjnosci. Stowem-kluczem jest wtasnie owo przeksztatcenie, dajace mozli-
wos$¢ méwienia o oryginalnosci dzieta.

Nie mozna oczywiscie uzna¢é, iz kazde, nawet najmniejsze, przeksztalcenie za-
stanych granic i konwencji zastuguje na miano wytworu oryginalnego. Do prawi-
dtowej weryfikacji konieczne jest zwrocenie uwagi na cel podejmowanych dziatan.
By zasadne byto mowienie o innowacyjnosci, dzieto winno ,,wytwarzac szczegolny
rodzaj r6znicy wzgledem tego, co bylo wczesniej, r6znicy zmieniajacej dany obszar
i umozliwiajacej pozniejsze praktyki™. Na uwage zastuguje w tym momencie szcze-
golnie druga czes$¢ cytowanej definicji, bowiem dotyczy ona czasu nastgpujacego po
pojawieniu si¢ owocu dziatan kreatywnego artysty (w tym przypadku efektem staran
stanie si¢ dzieto literackie.). Wytwor jest, w mysl zasady praktycznosci 1 uzyteczno-
Sci, przejawem pozytywnym, jesli sktania kolejnych czytelnikéw do przemyslen na
tematy w nim poruszane. Dzielo innowacyjne powinno inspirowaé¢ odbiorcow do
zmiany sposobu postrzegania rzeczywistosci, kultury, literatury. Krotko méwiac,

winno zyskac sobie grono nasladowcow*.

2 D. Attridge, Jednostkowosé literatury, przet. P. Moscicki, Krakow 2007, s. 60-61.

3 Ibidem, s. 60.

4 Jest to jeden z zasadniczych warunkow uznania danego odkrycia za innowacje, poniewaz ,,0d-
krycie zostaje dokonane tylko po to, by moglto by¢ powtarzane, wykorzystywane i wpisywane w od-
mienne konkrety”. W mysl tej teorii kazdy wytwor innowacji moze by¢ uznawany za takowy tylko
wowczas, jesli doczeka si¢ grona odbiorcow, pragnacych kontynuowac rozpoczete przez innowacyjne-
go badacza dzieto. Kolejne przeksztalcenia i wykorzystania wzmacniajg status innowacji, rownocze-
$nie dajac jej szans¢ na dalsza egzystencje w sytuacji, gdy staje si¢ ona faktem powszechnie znanym
i akceptowanym. Nalezy nadmieni¢ takze, iz kolejne wykorzystania, pomimo swej istotnej funkeji,
beda juz tylko nasladowaniem innowacji, nie za$ innowacja samg w sobie. Poprzez swoja wtornosé
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Innowacja dostrzegana jest zawsze niejako ex post — w perspektywie przeszto-
$ci, na tle ktorej wyroznia si¢ dzieto oryginalne. Zatozeniem artysty-innowatora jest
zwykle motywowanie kolejnych badaczy, chcacych nasladowaé innowacjg, dopra-
cowywac ja, bazowac na jej zatozeniach. Jednak nadal, pomimo mozliwych konty-
nuacji i przeksztatcen poczatkowej idei zawartej w pozniejszych opracowaniach, to
pierwotne dzieto powinno stanowi¢ podstawe. Ono winno stac si¢ obiektem pierw-
szych badan. Dopiero pdzniej odnies¢ si¢ mozna do kontynuatorow, poréwnujac ich
idee z pierwowzorem.

Dwa opisane powyzej wyznaczniki innowacyjnosci znajduja swoje odzwier-
ciedlenie w Wyktadach o literaturze Vladimira Nabokova. Badacz ten, dzigki swo-
im specyficznym pogladom na pisarstwo oraz sztuke czytania utworow literackich,
wprowadza do nauki o literaturze pewne przeksztalcenie — oderwanie od znanych
oraz akceptowanych kanondw i schematéw. Proponuje nowe spojrzenie na czytelni-
ka, jak réwniez na dzielo. Z drugiej za$ strony, poprzez forme wyktadéw kierowa-
nych do mtodych ludzi — studentow literatury, spetnia kolejne kryterium innowacyj-
nosci. ,,Produkuje” nastgpcow swoich idei, osoby, ktore beda patrze¢ na literaturg

inaczej, przez pryzmat pogladéw mistrza’.

11

Wyktady o literaturze zachwycaja precyzja badania utworow literackich, pochylania
sie¢ nad kazdym detalem, dostrzegania tego, co do tej pory bylo catkowicie niewi-
doczne dla czytelnikow lub tez, przez niedopatrzenie, umykato ich uwadze. Nabokov
wplata kwestie teoretyczne w analize¢ poszczegolnych utworow literackich, a poprzez
to daje czytelnikom (poczatkowo wytgcznie stuchaczom wyktadéw) mozliwos¢ za-
uwazenia teoretycznych zaleznosci w samym tekscie, osadzenia teorii w praktyce.

Autor stawia kilka tez, ktore zaskakuja swoja odkrywczoscia i nowatorskim charak-

utracg status oryginalnosci. Zob. J. Derrida, Psyche. Odkrywanie Innego, przet. M. P. Markowski, [w:]
Postmodernizm. Antologia przektadow, red. R. Nycz, Krakow 1997, s. 85.

> W dedykacji bedacej rownoczesnie pozegnaniem ze studentami Nabokov stwierdza, iz podej-
mowane przez niego proby miaty nauczy¢ stuchaczy obcowania z literatura na zasadach, ktore on sam
wyznaczyt. Mowi: ,,Staratem si¢ zrobi¢ z was dobrych czytelnikow, ktorzy czytaja ksigzki nie po to, by
infantylnie identyfikowac si¢ z ich bohaterami, nie po to, by z mtodziencza naiwnoscia uczy¢ si¢ z nich
zycia, nie po to wreszcie, by, jak to czynig akademicy, upajac si¢ tworzeniem og6lnych prawd. Usitowa-
fem nauczy¢ was czytac ksigzki dla ich formy, zawartych w nich wizji, dla ich artyzmu”. V. Nabokov,
Wyktady o literaturze, op. cit., s. 482.
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terem, a rownoczesnie sg bliskie czytelnikowi i stosunkowo tatwe do wprowadzenia
do sposobu lektury tekstow literackich.

Pierwszym zalozeniem, stanowigcym priorytet dla sposobu czytania tekstow,
jest dla Nabokova odejscie od czytelnictwa naiwnego. Autor Lolity zauwaza, iz wy-
r6zni¢ mozna co najmniej dwa rodzaje wyobrazni czytelniczej. Celem pierwszej,
ocenianej przez Nabokova negatywnie, jest emocjonalny odbior dzieta literackiego®.
Zatrzymanie si¢ na tym poziomie odczytania literatury zamyka drogg do glebszego
poznania struktury dzieta, bowiem powoduje skupienie si¢ na warstwie fabularno-
-przygodowe;j. Taki ,,ograniczony” czytelnik, charakteryzujacy si¢ owa ,,posledniej-
sza” forma wyobrazni nie dostgpi prawdziwej przyjemnosci obcowania z tekstem li-
terackim. Przyjemnos¢ t¢ moze zapewni¢ mu wylacznie ,,’bezosobowa’ wyobraznia
i gotowos$¢ przezywania artystycznych rozkoszy”’. Nabokov przekonuje studentow,
ze najistotniejsze jest ustalenie rownowagi pomi¢dzy umystami autora i czytelnika.
Chodzi o dostrzezenie pewnej nici powigzan, ktoére pozwolg odbiorcy odkry¢ pier-
wotne zamiary i motywacje dziatan autora dzieta. Ten drugi — prawidlowy — typ
odbioru nie moze jednakze pozosta¢ catkowicie obiektywny, pozbawiony emocji
i przezy¢, charakterystycznych dla pierwszego rodzaju wyobrazni czytelniczej. Jak
twierdzi sam autor: ,,zachowanie petnego obiektywizmu w tych sprawach jest oczy-
wiscie niemozliwe. Wszystko, co wartosciowe jest w pewnym sensie subiektyw-
ne”®. Jednak, nawet w sytuacji braku mozliwosci osiagnigcia petnego obiektywizmu

odbioru dzieta, warto zachowa¢ pewien dystans, rozdzielajagcy §wiat przedstawio-

¢ Nabokov rozwija owg mysl w nastepujacy sposéb: ,,Czytelnik przezywa intensywnie sytuacje
opisang w ksigzce, poniewaz przypomina mu ona cos$, czego doswiadczyt sam lub kto§ mu znany.
Albo z kolei ceni sobie ksigzke dlatego, ze ta co§ ewokuje [...]. Albo tez — 1 jest to najgorsze, co moze
zrobi¢ czytajacy — identyfikuje si¢ on z jakas postacia z ksiazki.” Ibidem, s. 37. Doskonatym przykta-
dem definiowanego przez badacza negatywnego podejscia do kwestii literatury staje si¢ posta¢c Emmy
Bovary, ktora to Nabokov nazywa zlg czytelniczka. Emma bowiem ,,odbiera ksigzki emocjonalnie,
powierzchownie, z mtodziencza niedojrzatoscia, utozsamiajac si¢ z rozmaitymi heroinami romansow”.
Zob. Ibidem, s. 197.

7 Ibidem. Problematyke uczu¢ towarzyszacym odbiorowi literatury podnosi rowniez Roland
Barthes, ktory podkresla, iz: ,,podniecenie, jakie ogarnia nas moze przy czytaniu powiesci, nie jest
podnieceniem ,,wizji” (w istocie, nic nie ,,widzimy”), lecz sensu, to znaczy wyzszego porzadku rela-
cji, ktory takze posiada swe wzruszenia, nadzieje, grozby, triumfy: ‘to, co si¢ dzieje’ w opowiadaniu,
z punktu widzenia rzeczywistosci (realnego) dostownie jest niczym; ‘to, co si¢ zdarza’ —to sama mowa,
przygoda mowy, ktorej pojawienie si¢ budzi rado$¢.” Zob. R. Barthes, Wstep do analizy strukturalnej
opowiadan, przet. W. Btonska, ,,Pamigtnik Literacki” 1986, z. 4, s. 327-359. Przemyslenia te b¢da bar-
dzo istotne réwniez przy omawianiu pogladow Nabokova na temat formy utworu literackiego — jego
struktury i stylu, ktore analizowane beda w dalszej czesci wywodu.

8 V. Nabokov, Wyklady o literaturze, op. cit., s. 197.
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ny i $wiat rzeczywisty’. Ta rezerwa pozwoli unikng¢ czytania za pomoca emocji,
réwnoczesnie nie powodujac calkowitej utraty mozliwosci gigbokiego zachwytu
nad ksigzka. Czytelnik, ktorego projektuje w swoich wyktadach Nabokov, winien
odnalez¢ ztoty $rodek pomiedzy dwiema postawami czytelniczymi. Musi z jednej
strony okietzna¢ swoja wyobraznie, z drugiej zas$ zachowa¢ przyjemnosc¢ lektury™.
Zatozenie, ktore proponuje autor wydaje si¢ strategia przydatng wielu czytelni-
kom, tracacym mozliwos¢ dostrzezenie szczegotow przez zbyt emocjonalne podej-
$cie do utworu. Skupianie si¢ na elementach $wiata przedstawionego — specyficzne-
go daru autora dla czytelnika, powoduje konieczno$¢ racjonalnego — analitycznego

odbioru dzieta. Dlatego, jak podkresla autor Bladego ognia:

najlepszym temperamentem dla czytelnika, takim, ktory albo si¢ ma, albo nale-
zatoby rozwijac, jest potaczenie temperamentu artysty i naukowca. Ktos, kto jest
tylko pelnym entuzjazmu czytelnikiem o artystycznej naturze ma sktonnosci do
subiektywizacji swej postawy wobec ksigzki, natomiast naukowy chtéd w ocenie
moze przyttumi¢ zar intuicji. Jesli jednak potencjalny czytelnik jest catkowicie
pozbawiony pasji i cierpliwosci — pasji artysty i cierpliwosci naukowca — nie be-

dzie czerpat satysfakcji z obcowania z wielkg literatura''.

? Subiektywizm, o ktérym wspomina Nabokov jako o elemencie koniecznym do prawidtowego
odczytania utworu, odnosi¢ si¢ moze do pogladow dotyczacych postrzegania §wiata i rzeczywistosci
w koncepcjach Martina Heideggera. Niemiecki filozof uznawat, iz nie ma mozliwosci potwierdzenia
istnienia jednej rzeczywistosci, z ktorg mogliby utozsamiaé si¢ wszyscy ludzie. Twierdzit natomiast, iz
kazdy cztowiek posiada swoj indywidualny sposob obserwacji i postrzegania otaczajacego go $wiata,
wynikajacy m.in. z osobistego doswiadczenia i predyspozycji. Zob. K. Michalski, Heidegger i filozofia
wspotczesna, Warszawa 1978, s. 49-65. Potwierdza si¢ zatem poglad Nabokova o niemoznosci osig-
gniecia pelnego obiektywizmu w odbiorze dzieta literackiego (traktowanego jako element rzeczywi-
stosci, z ktorg styka si¢ czytelnik). Kazdorazowo zaktadany poczatkowo pelny obiektywizm zostaje
wyeliminowany przez subiektywne postrzeganie. Jednakze, jak twierdzi autor Lolity ideatem, do ktore-
go powinien dazy¢ kazdy odbiorca literatury staje si¢ oderwanie od osobistych przezy¢ i uczué, w celu
osiggnigcia zaszczytu obcowania z ,,czystym” dzietem literackim.

19 Koncepcje dwoch poziomoéw wyobrazni Nabokova mozna powigzaé z ideg dwoch rodzajow
czytelnikow autorstwa Umberto Eco. Autor kreujacy swoja opowies¢ tworzy czytelnika modelowe-
go, posiadajacego odpowiednie kompetencje, pozwalajace na odbior danego dzieta. Bytby zatem ow
czytelnik modelowy podobny do czytajacego umystem i ,,miejscem mi¢dzy topatkami” czytelnika
Nabokova. Czytelnik empiryczny — rzeczywiscie dostepujacy kontaktu z lektura (pozostawiony nieja-
ko w toku lektury samemu sobie) moze, jesli nie uzyska odpowiednich wskazowek i strategii, sta¢ si¢
czytelnikiem naiwnym — emocjonalnym, podatnym na wptywy, wspomnienia, nami¢tno$ci. Zob. U.
Eco, Interpretacja i nadinterpretacja, przet. T. Bieron, Krakoéw 1996, s. 63-64.

11'V. Nabokow, Wyktady o literaturze, op. cit., s. 37.
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Znoéw pojawia si¢ stawiona przez Nabokova réwnowaga, ktorej nie moze za-
brakna¢ prawdziwemu czytelnikowi.

Postulowana przez autora Lolity harmonia wytwarzana jest poprzez wielokrot-
ne stykanie si¢ z tekstem dziela. Stad wywodzi si¢ kolejna zasada, ktéra powinna
przyswieca¢ odbiorcy, chcacemu zashuzy¢ na status dobrego czytelnika — wielokrot-
nos$¢. ,,.Dobry czytelnik, wielki czytelnik, czytelnik aktywny i tworczy jest czytel-
nikiem wielokrotnym”, przekonuje swoich studentow Nabokov'?. Pierwszy kontakt
z dzielem nie daje odbiorcy mozliwosci dostrzezenia wszystkich elementéw two-
rzonego przez autora $wiata, nie pozwala na analiz¢ szczegd6tow. Pierwsza lektura
sprzyja natomiast probom generalizacji, uchwycenia nadrz¢dnego (w mniemaniu
wielu czytelnikow) sensu utworu. Prawdziwos¢ koncepcji Nabokova potwierdza si¢
w badaniach Umberto Eco. Wiloski badacz zauwaza, ze czytelnik, ktory styka sie
z dzietem po raz pierwszy nie jest w stanie dostrzec zwigzkow czasowych pomiedzy
wydarzeniami rozgrywajacymi sie w utworze'>. Dopiero kolejne proby odczytania
pozwalajg na zauwazanie swoistych zaleznosci pomiedzy konkretnymi zdarzeniami,
utozenie ,.kawatkow” dzieta w calo$¢. Wspominane zwiazki czasowe to nic innego,

jak opisywane przez Nabokova szczeg6ly, stanowiace o realnym znaczeniu utworu.

12 Podsumowaniem kwestii wymagan, jakie Vladimir Nabokov stawia czytelnikom, sta¢ si¢ moze
nieco ironiczny opis, ktory Jerzy Pilch przytacza w Drugim dzienniku. Cytowany przez Pilcha Michat
Szymanski pisze, ze: ,,wymagania, ktore Nabokov stawia dobremu czytelnikowi, byty [...] wysrubo-
wane. Dobry czytelnik to czytelnik wielokrotny, obdarzony niecodzienng wyobraznia, ktora potrafi
okietzna¢, podazajac za tekstem. [...] Za nic ma idee, obrazy epoki, literackie szkoly i prady. Najwaz-
niejszym instrumentem dobrego czytelnika — to chyba najstawniejsza fraza Nabokova — jest analitycz-
ny umyst i czute miejsce migdzy topatkami, odcinek kregostupa, ktorym wskutek spotkania z cudowna
kombinacja elementow literackiej fikcji wstrzasa przyjemny dreszcz. [...] Dreszcz jest przeczuciem
innego §wiata, przeczuciem, ze jest si¢ ‘jakos, gdzie§ zwigzanym z innymi formami egzystencji, w kto-
rych sztuka stanowi norme.” Cyt. za: J. Pilch, Drugi dziennik, Krakow 2014, s. 118. Wspominany przez
Szymanskiego dreszcz, majacy pozwalac¢ na dostapienie zaszczytu kontaktu ze ,,$wiatem” literatury
istotny bedzie zwlaszcza dla dalszych rozwazan, tyczacych si¢ zjawiska ,,ja” tekstowego.

13 Zob. U. Eco, Siedem przechadzek po swiecie fikcji, przet. J. Jarniewicz, Krakow 1995, s. 40.
Umberto Eco opiera koncepcj¢ wielokrotnego czytelnictwa na przyktadzie swojej przygody czytel-
niczej zwigzanej z powiescia Sylwia. Autor dostrzega zasadno$¢ wielokrotnego czytania, powracania
do dziet literackich. Jak sam stwierdza: ,,Do$wiadczenie wielokrotnego czytania tekstu na przestrzeni
czterdziestu lat udowodnito mi, jak bardzo myla si¢ ci, ktorzy twierdza, ze rozbior tekstu i szczegdtowa
interpretacja to wyrok $mierci dla magii dzieta. Za kazdym razem, gdy tylko bratem do re¢ki Sylwie,
mimo ze znatem jej anatomi¢ — by¢ moze dlatego, ze znatem ja tak dobrze — znowu si¢ w niej zakochi-
watem, jakbym czytat ja po raz pierwszy.” Ibidem, s. 18. Na podkreslenie zastuguje zwlaszcza fragment
potwierdzajacy zasadno$¢ doktadnej, szczegotowej analizy i interpretacji dzieta. W ten bowiem sposob
proponowat lekture dziet Nabokov, ktéremu przyswiecat cytat z Flauberta — ,,Jakimze medrcem bylby
czlowiek, gdyby poznat dobrze chocby pig¢ lub szes¢ ksigzek”. Cytat za: V. Nabokov, Wykiady o lite-
raturze, op. cit., s. 33.
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Pragnieniem Nabokova — czytelnika i interpretatora, jest mozliwo$¢ odbioru
dzieta literackiego w podobny sposob, w jaki postrzega si¢ dzieto malarskie. Kiedy
patrzymy na obraz, jesteSmy w stanie obja¢ wzrokiem jego cato$¢, dostrzec rowno-
czesnie wiele szczegdtow, symboli, zaleznosci. Ksigzka nie daje czytelnikowi takiej
mozliwosci, poniewaz zmusza do dtugiego, zmudnego aktu czytania, niejednokrot-
nie roztozonego na wiele dni'. To przedtuzone spotkanie z utworem skutkuje najcze-
$ciej zatraceniem wielu elementow istotnych dla zrozumienia koncepcji pisarza, jego
autorskiej wizji. Dopiero drugi, trzeci i kolejny akt czytania umozliwia czytelnikowi
postrzeganie ksigzki zblizone do percepcji obrazu. Skoro czytelnik zna juz prze-
bieg fabuty, wie, w jaki sposob nastepuja poszczegolne zdarzenia, jest zaznajomiony
z catym wachlarzem bohateréw danego dzieta — posiada zatem ogdlng orientacjg
w zakresie warstwy fabularnej, moze skupi¢ si¢ na tym, co umyka podczas pierwszej
lektury — na szczegdtach.

Pelne zrozumienie sposobu badania dziet literackich, jakie cechuje autora Lolity,
nie jest mozliwe bez uprzedniego zapoznania si¢ z tym, co Nabokov nazywa forma
powiesci. Forma sklada sie, w mniemaniu rosyjskiego pisarza, z dwoch komponen-
tow: struktury i stylu. Struktura bytaby w tym przypadku ,,zaplanowanym modelem
dzieta literackiego, za$ styl — manierg autora, prowadzaca do nadania utworowi war-
tosci literackiej i odczucia doskonatosci”. Zatozenie, ze kazdy utwor zbudowany
jest z dwoch opisanych powyzej sktadnikow powoduje koniecznos¢ dwutorowej jego
interpretacji — opartej na badaniu struktury (czyli przede wszystkim warstwy se-

mantyczno-fabularnej utworu'®) oraz na analizie stylu danego autora, objawiajgcego

1 Bliski koncepcji ,,jednorazowego” odbioru tekstu literackiego byt rowniez Edgar Allan Poe.
W swoich tekstach teoretycznych pisarz podkreslat wielokrotnie, iz pisze krotkie formy literackie —
opowiadania wlasnie po to, by czytelnik mogt zapoznaé si¢ z nimi podczas jednorazowego seansu
czytelniczego. Autor Ligei utrzymywat bowiem, ze nawet krotka — kilkugodzinna przerwa w odbiorze
powoduje oderwanie si¢ od tekstu oraz utracenie wigzi z przedstawionym przez autora §wiatem. Zob.
F. Lyra, Edgar Allan Poe, Warszawa 1973. Nabokov posuwat si¢ jeszcze dalej, poniewaz pragnat, by
odbidr byt natychmiastowy — dokonywany niemal w utamku sekundy. Jednakze obie koncepcje prowa-
dzity do podkreslenia znaczenia czasu odbioru w jakosci czytania i rozumienia literatury.

15 Zob. V. Nabokov, Wyktady o literaturze, op. cit., s. 168.

16 Jednak nalezy bardzo ostroznie postugiwac si¢ pojeciem fabuty, bowiem dla Nabokova stanowi
ona warto$¢ drugorzedng. Struktura powiesci to, jak pisze autor: ,,przebieg danej historii, celowos¢
podazania autora za tym czy innym watkiem, dobdr postaci, uzytek, jaki z nich robi, ich wzajemne
relacje, rozne zwigzane z nimi motywy tematyczne, splatanie i krzyzowanie watkow [...].” Zob. Ibidem.
Stowem, ktdre nasuwa si¢ samoistnie jest funkcjonalnos¢ owych elementdéw. Nie chodzi o podazanie za
fabuta, bowiem ono nie prowadzi do wnioskow, mogacych zainteresowac odbiorce literatury. Istotny
jest natomiast cel dziatan autora oraz ocena zasadnosci i sprawno$ci wykorzystania wydarzen i postaci,
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sie¢ w ,,sposobie, w jaki funkcjonuje struktura™’. Zgodnie z przestankami wynika-
jacymi z tekstu nalezy odnie$¢ si¢ w pierwszej kolejnosci do zagadnien struktury
powiesci. Do tej pory nauczyciel wskazywatl jak czytaé, teraz za§ mowi, na co czy-
tajacy winien zwroci¢ baczng uwage.

Szczegoly, detale, drobnostki — oto, co zdaje si¢ by¢ najistotniejsze podczas lek-
tury ksigzek, zwlaszcza za$ wielkich, powszechnie uznawanych dziet literackich®.
Kierowanie si¢ gotowymi uogélnieniami, powielanie schematow czytelniczych, zna-
nych juz przed aktem czytania opinii na temat utworu, oddala czytelnika od samego
tekstu. Nabokov radzi, by najpierw ,,zebra¢ z wielka mitoscia stoneczne okruchy™",
potem za$ dokonywac generalizacji sensu utworu. Podazajac za sposobem myslenia
autora Wykitadow o literaturze nie jest mozliwe dostrzezenie i zrozumienie cato$ci
swiata kreowanego przez Karola Dickensa w Samotni, jesli czytelnik przystapi do
lektury z gotowymi oczekiwaniami w kwestiach watku mitosnego powiesci oraz
dramatu ubogich, nieszczesliwych dzieci. Zniknie wéwczas, jak podkresla w ana-
lizie dzieta Nabokov, rownie emocjonujacy i ciekawy watek biograficzny czy tez
kryminalny, nie wspominajac juz o charakterystycznym stylu tworczosci Dickensa,
przejawiajacym si¢ w grach stownych i specyficznie tworzonych opisach miejsc.

Poszanowanie dla zasady dostrzegania szczegotow i nadawania im ogromnej
roli w obrebie warstwy semantycznej utworu widoczne jest w analizach, ktorych do-
konuje Nabokov. Jednym z najbardziej ilustratywnych przyktadow tej techniki jest
obserwacja tyczaca si¢ kolorystyki w przywolywanej powyzej Samotni Dickensa.
Nabokov analizuje t¢ kwesti¢ bardzo doktadnie, by ostatecznie wysnu¢ wniosek, iz
kazdy z bohateréw powiesci posiada przypisany kolor, ktéry widoczny jest w jego
otoczeniu w momencie, gdy bierze on bezposredni udziat w akcji utworu®. Kazda
z barw ma przy tym funkcj¢ charakteryzujaca dang postaé, przydajaca jej konkret-

ktore pojawiaja si¢ w danej powiesci. Badajac strukturg nie analizuje si¢ zatem kolejnosci wydarzen
rozgrywajacych si¢ w utworze, lecz sprawnos$¢ taczenia owych wydarzen, ich wzajemne powigzania,
skutki z nich wyptywajace.

1" Ibidem.

18 Nabokov wielokrotnie powtarza studentom — zwlaszcza w czasie analizy konkretnych utworéw
literackich, znamienne stowa: ,,Czytajac, powinniSmy dostrzegac i piesci¢ szczegoty; Piesécie najdrob-
niejsze szczegdty.” Mnogos¢ wskazowek dotyczacych problematyki szczegotow prowadzi do wniosku,
iz Nabokov pozostawal wierny ten metodzie interpretacyjnej oraz chciat przekona¢ swoich stuchaczy,
iz stanowi ona podstawe¢ dobrego odczytania dzieta. Zob. Ibidem.

1 Ibidem.

20 Zob. Ibidem, s. 109.
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ne cechy, warto$ciujacg. Mozna zatem uznac, ze pozornie nieposiadajacy znaczenia
szczegot — barwa towarzyszaca postaciom, dla Nabokova stanowi bazg do interpre-
tacji i pozyskiwania nowego sensu.

Drugim niezmiernie waznym elementem dzieta literackiego, jak zostato juz nad-
mienione nieco wczesniej, jest styl. Nabokov naktania czytelnika do poszukiwania
specyficznych wyznacznikow stylu danego autora, ktore, jak podkresla, pozwalaja
na jednoznaczng identyfikacj¢ dzieta z osobg tworcy. Badacz charakteryzujac styl

mowi, 1z:

to nie narze¢dzie, nie metoda, nie kwestia samego doboru stéw. Jako co$ wigcej niz
to wszystko razem, styl jest wewngtrznym komponentem lub cecha charaktery-
styczng osobowosci autora. A zatem, kiedy mowimy o stylu, rozumiemy przez to
niepowtarzalng natur¢ konkretnego artysty i sposob, w jaki ta natura wyraza si¢

W jego tworczosci?!.

Autor Lolity nadmienia ponadto, iz styl wybitnego artysty jest dobrem, ktore nie-
jako doprasza si¢ analizy i proby zrozumienia. Kazdy cztowiek posiada swdj charak-
terystyczny styl, jednak nie przejawia on znamion geniuszu. Tylko styl artysty zastu-
guje na uznanie. Nabokov taczy zatem specyficzny styl pisarski ze zjawiskiem talentu
artystycznego, tym samym negujac wszelka mozliwos¢ wyksztatcenia interesujgcego
i bogatego stylu u osoby, ktora nie posiada talentu do tworzenia literatury®.

Wykiady o literaturze stanowia niezwykle bogaty zbior analiz stylow znanych
europejskich pisarzy. Kazdy z wyktadow? obfituje w badania stylu autora. Sg one
wyrdznione 1 dokladnie opisane — jak dzieje si¢ to w przypadku Mansfield Park,
Samotni Pani Bovary, czy W strone Swanna lub tez ukryte w toku interpretacji, co
widoczne jest m.in. w opisie opowiadania Dziwny przypadek doktora Jekylla i pana

Hyde'a. W dzialaniach Nabokova zauwazy¢ mozna pewng celowos¢. Jest on miano-

2! Ibidem, s. 102.

22 Dlatego wlasnie nie wierzg, zeby mozna byto nauczy¢ pisa¢ kogo$, kto nie posiada wrodzo-
nego literackiego talentu. Tylko w takim przypadku mozna pomdc mtodemu autorowi odnalez¢ siebie,
uwolni¢ jego jezyk od klisz, wyeliminowa¢ niezdarno$¢, wytworzy¢ nawyk poszukiwania z anielska
cierpliwoscia wlasciwego stowa, [...] ktére odda z najwigksza precyzja doktadny odcien i intensywnos$¢
mysli”. Ibidem, s. 103.

2 Postugujac si¢ stowem ,,wyktady” autorka ma na my$li catoéci tematyczne, zwigzane z konkret-
nym dzietem literackim, nie za§ wyklady w znaczeniu akademickim.
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wicie zwolennikiem stwierdzenia, iz czytelnik powinien z tatwos$cig i naturalnoscia
rozpoznawa¢ dzieto konkretnego autora po samym tylko stylu utworu. Styl autora
staje si¢ wiec niezwykle istotnym elementem dzieta literackiego. Doktadna, bardzo
dociekliwa analiza stylistyczna kazdego z omawianych dziel prowadzi do wyrobie-
nia w studentach nawyku zwracania bacznej uwagi na t¢ problematyke i wychwy-
tywania owych charakterystycznych wyznacznikow pisarstwa danego autora. Tylko
wowczas powiedzie si¢ proponowany przez Nabokova eksperyment z rozpoznawa-
niem autorstwa fragmentow utworow>*.

Z drugiej jednak strony autor Wykfadow o literaturze wielokrotnie podkresla,
iz $wiat, ktory pisarz tworzy jest catkowicie oderwany od otaczajacej go rzeczywi-
stosci®. Zatem, cechy stylu Kafki, Dickensa czy tez Stevensona, ktére widoczne sg
w ich utworach, nie mogtyby odnosi¢ si¢ do realnego autora, lecz raczej do podmiotu
(postaci narratora), dostrzeganego przez czytelnika w utworze. Zaleznos¢ ta powodu-
je konieczno$¢ odniesienia si¢ do problematyki szeroko opisywanej i badanej, mia-
nowicie kwestii podmiotu — ,,ja” tekstowego?. Analizujac Mansfield Park Nabokov
dostrzega, iz Jane Austen kreuje jedna z bohaterek opowiesci na wyrazicielke wia-
snych pogladow i idealow. Fanny Price to posta¢ stanowigca odwzorowanie uczuc
angielskiej pisarki. Nabokov uzywa okreslenia filtr majacego jeszcze mocniej pod-
kresli¢ zwigzek pomigdzy bohaterka opowiesci i autorka. Autor Lolity pisze, ze Fanny
odgrywa w powiesci role czynnika przesiewajgcego, poniewaz to przez pryzmat jej

odczu¢ i przekonan czytelnik poznaje inne postaci, zaangazowane w akcjg utworu.

24 Zob. V. Nabokov, Wykiady o literaturze, op. cit., s. 284. Nagroda za wytworzenie w sobie umie-
jetnosci rozpoznawania dzieta wylacznie po stylu pisarskim jego autora jest wedtug Nabokova satys-
fakcja odbiorcy, przejawiajaca si¢ w radosnej pewnosci.

2 Problematyke mimetycznos$ci (lub jej braku) w obrebie tekstow literackich szerzej opisuje Mi-
chat Pawet Markowski w tekscie dotyczacym pojecia reprezentacji. Zob. M. P. Markowski, O repre-
zentacji, [w:] Kulturowa teoria literatury. Glowne pojecia i problemy, red. R. Nycz, Krakow 2006, s.
287-333.

26 Nabokov projektuje wtasng — gruntownie przemyslana, koncepcje trzech typow obecnosci auto-
ra w dziele. Pierwsza, niejako tradycyjna, postuluje obecnos¢ narratora, ktory przemawiajac w pierw-
szej osobie staje si¢ reprezentacja autora. Badacz uwzglednia ponadto tzw. narratora ,,na pot etatu”
(okreslenie V. Nabokova), pelnigcego procz roli narratora rowniez funkcje bohatera opowiesci, trakto-
wanego na rownych prawach z innymi protagonistami. Drugi typ to juz tzw. ,,bohater przesiewowy”,
stajacy si¢ zwierciadlem, przez ktore czytelnik ,,widzi” wszystkie opisane w utworze relacje, miejsca,
postaci. Ostatni rodzaj reprezentacji stanowi autorska koncepcja Nabokova — tzw. perry, czyli postac
istniejgca na prawach podobnych do kreacji bohatera przesiewowego, lecz pozbawiona znaczenia dla
struktury utworu. Perry bowiem tworzony jest wylacznie w celu uzyskiwania przez odbiorce dostgpu
do konkretnych miejsc i 0sob. Zob. V. Nabokov, Wyktady o literaturze, op. cit., s. 149.
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Posta¢ Fanny Price w powigzaniu z jej rola w opowiesci o rodzinie Bertramow

konotuje skojarzenia z teorig ,,ja” sylleptycznego. Jest to, jak opisuje Ryszard Nycz:

,»ja”, ktore musi by¢ rozumiane na dwa odmienne sposoby rownoczesnie: a miano-
wicie jako prawdziwe i zmyslone, jako empiryczne i jako tekstowe, jako autentycz-

ne i jako fikcyjno-powiesciowe?.

»Kopciuszek” z Mansfield (okreslenie V. Nabokova) i Austen sta¢ si¢ moga,
w mysl powyzszej teorii, dwoma odbiciami tego samego ,,ja”. Autorka przelewa czes$¢
swojego Swiatopogladu w obreb swiata przedstawionego tworzac postac siostrzenicy
lady Bertram. Tym samym zyskuje mozliwo$¢ glebszego wnikania w strukture sa-
mego tekstu, jego swobodnego przeksztalcania.

Kwestig, ktdéra moze przeczy¢ wysuwanym powyzej wnioskom jest brak
zgodno$ci nominalnej pomiedzy ,,ja” empirycznym i ,,ja” tekstowym?. Jednakze,
sprzeczno$¢ ta staje si¢ mniej wyrazna, przy zwroceniu uwagi na opisang przez Na-
bokova etymologi¢ imienia Fanny”. Poprzez powigzania rodzinne pierwowzoru po-
staci panny Price Jane Austen buduje relacje z bohaterka, nadaje jej status nadrzedny
w stosunku do innych postaci pojawiajacych si¢ w powiesci.

Drugim odnoszacym si¢ do tej teorii typem bohatera zdaje si¢ Estera, postac
opisana przez Karola Dickensa w Samotni. Nabokov zwraca uwage, iz Estera zosta-
je zréownana z autorem, bowiem ona sama ,,pisze” niemal potowe powiesci. Autor
oddaje bohaterce glos, pozwala jej na pozornie swobodne ksztattowanie formy opo-
wiesci, jednak sam nadal jest obecny i kontroluje dziatania bohaterki. Tym samym
model:

2 R. Nycz, Jezyk modernizmu: prolegomena historycznoliterackie, Wroctaw 2002, s. 109.

28 Ryszard Nycz zaktada, iz ,,najbardziej znamiennym sygnatem [...] jest zapewne tozsamos¢ na-
zwiska autora i protagonisty czy narratora utworu, powodujaca w konsekwencji, rzec mozna, $miate
wkroczenie autora do tekstu w roli bohatera odtad nie catkiem juz fikcyjnej historii”. Zob. Ibidem.

2 Nabokov ttumaczy studentom, ze imi¢ Fanny autorka nadaje bohaterce na cze$¢ swojej ukocha-
nej bratanicy. Zabieg ten powoduje subiektywizacje¢ postaci panny Price. Réwnoczes$nie przydaje on
Fanny status postaci wybranej przez autorke, spetniajacej specjalna role w toku akcji powiesci. Tym sa-
mym Jane Austen stworzyta sobie mozliwos¢ bezposredniego ,,wejscia” w strukture tekstu, wypowia-
dania si¢ w utworze, bez konieczno$ci wprowadzania dodatkowego podmiotu (wystepujacego w roli
narratora) — ilustrujacego jej poglady i przekonania, a rownoczesnie zaburzajacego strukture utworu.
Zob. V. Nabokov, Wyktady o literaturze, op. cit., s. 98, 148-149.
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dawniejszy, z zalozenia hierarchiczny i wertykalny, oparty na opozycji powierzch-
ni i glebi, wyparty zostaje przez model horyzontalny, interakcyjny i interferencyj-
ny, w ktorym ,,ja” rzeczywiste i ,,ja” literackie wzajemnie na siebie oddziatuja

i wymieniaja si¢ wlasciwosciami [...J*C.

Znamienna wydaje si¢ zwlaszcza wspominana przez badacza interakcyjnosc,
ktora zaktada réwny status obu postaci — empirycznej i tekstowej, a takze rowno-
znaczno$¢ przystugujacych im praw.

Wejscie w swiat wyktadow Vladimira Nabokova prowadzi nieuchronnie nie tylko
do proby zmiany wlasnego sposobu czytania literatury — dostosowania si¢ do wzorcow
postulowanych przez mistrza i nauczyciela, lecz takze do poszukiwania odbiorcow,
ktorzy owe schematy weielaja w zycie. Mozna powiedzie¢, iz jest to swego rodzaju
szukanie wzordw, bedacych potwierdzeniem ideatéw Nabokova, zwlaszcza we wspot-
czesnym $wiecie, w ktorym rola literatury wyraznie upada’. Jednym z przyktadow ta-
kich interpretatorow staje si¢ Jerzy Pilch, przede wszystkim w obrebie wydanych przez
siebie dziennikow, stanowigcych swoista wyktadni¢ sposobu czytania literatury?.

Pilch odnosi si¢ w swoim wywodzie, motywowanym przeczytanym wczesniej
artykutem nawiazujacym do pogladow Nabokova, do pisarstwa Tomasza Manna,
problematyki literatury bezinteresownej. Jest to natomiast jeden z zasadniczych wy-

znacznikow teorii literatury wedtug autora Bladego ognia. Nabokov, pisze Pilch:

miat blyskotliwa i nieodparta racje co do wyzszosci literatury bezinteresownej
nad wszelkimi innymi literaturami, miat stuprocentowa stusznosc¢ co do jej wyjat-

kowosci, jedynosci i konieczno$ci istnienia takiej i tylko takiej literatury™.

30 R. Nycz, Jezyk modernizmu: prolegomena historycznoliterackie, op. cit., s. 111.

31'Na temat pomniejszania roli i znaczenia literatury w ponowoczesnosci pisze m.in. Piotr Cza-
plinski. Badacz twierdzi, iz w postmodernizmie: ,,[...] literaturze przypada miejsce na marginesie zycia
spotecznego — poza medalowym podium, gdzie$ w tle polityki, sportu, seksu i biznesu”. Tym samym
staje si¢ ona dobrem wykraczajacym poza najbardziej pozadane. Zob. P. Czaplinski, Jezyki przetomu,
[w:] Z perspektywy konca wieku. Studia o literaturze i jej kontekstach, red. J. Abramowska, A. Brodzka,
Poznan 1997, s. 286.

32 Literatura stanowi jeden z trzech (obok religii i pitki noznej) glownych tematow dziennikow Je-
rzego Pilcha. Autor wielokrotnie interpretuje i omawia przywotywane przez siebie dziela (co nawiazuje
do sposobu przekazywania wiedzy przez Nabokova — nauczyciela), a takze — co najistotniejsze z punk-
tu widzenia poruszanej problematyki — dokonuje analizy koncepcji Vladimira Nabokova, wzbogacajac
opis o wlasne przemyslenia i konkluzje. Zob. J. Pilch, Drugi dziennik, op. cit., s. 116-125.

3 Ibidem, s. 122.
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Uwagg odbiorcy zwraca przede wszystkim stwierdzenie o wyjatkowosci litera-
tury bezinteresownej na tle innych literatur. Autor Pod mocnym aniotem jednocze-
$nie przyznaje racje Nabokovowi i nie zgadza si¢ z caloscig jego pogladéw. Nabokov
podkresla, ze tylko literatura bezinteresowna moze by¢ nazwana literaturg. Wszyst-
ko, co wychodzi poza ramy autotelicznosci nie ma prawa by¢ nig nazywane. Pilch
zachowuje si¢ nieco ostrozniej. Jego sprzeciw oscyluje wokot kwestii oceny bezin-
teresownosci literatury. Jest to niewatpliwie zadanie trudne, bowiem wybor zmusza
do przyjecia pewnej ilosci tekstow oraz, co nieuchronne, do wytaczenia wielu in-
nych — naznaczonych kwestiami ideologicznymi lub teoretycznymi, eliminujacymi
bezinteresowny wymiar*. Jak podkresla, nie bez charakterystycznej dla siebie ironii,

autor Dziennika:

przytaczanie tego rodzaju rozumowan w kraju, w ktorym karykaturalna tradycja
literatury zaangazowanej jest dalej zywa i pielegnowana — ma dodatkowy smak

L.

W mysl jednej z glownych przestanek zawartych w Wyktadach o literaturze
duza czg$¢ polskiego pismiennictwa — nazywanego przez Pilch ,literaturg zaanga-
zowang”, utracitaby bezpowrotnie status literatury. Nie mozna zatem nie zgodzi¢ si¢

z ryzykownoscig bezwzglednego hotdowania pogladom Nabokova.

3* Jerzy Pilch rownoczes$nie zgadza si¢ z zatozeniem Nabokova o bezinteresownosci literatury
oraz zaprzecza mu poprzez zakwestionowanie kryteridow oceny owej bezinteresownosci. Tym samym
wprowadza pewien stopien niedookreslenia tego, co w zakres literatury moze by¢ wlaczone, co za$
winno by¢ nieuchronnie wykluczone z tego zbioru. Kwesti¢ rozumienia literatury oraz jej granic
i funkcji przez Jerzego Pilcha — owej dwuznacznosci i dwubiegunowosci w interesujacy sposob odczy-
tuje Michat Nawrocki, ktéry w jednym ze swoich tekstow dotyczacych autora Pod mocnym aniotem
pisze: ,,[...] tym co dla Pilcha stanie si¢ kluczowe w odczytaniu Rymkiewicza (i — jak sadz¢ — nie tylko
Rymkiewicza) bedzie z jednej strony przyznanie literaturze jej obrazowo-niedostownego wymiaru, ze
strony drugiej bedzie to potraktowanie literatury jako najpowazniejszego narzedzia poznania.” M. Na-
wrocki, Masakra jako lektura. Wyktad o Jerzym Pilchu, ktory czyta Jarostawa Marka Rymkiewicza,
ktory czyta Czestawa Milosza, ktory czyta Tadeusza Gajcego, [w:] idem, Wspomnienia o rzeczach, kto-
re nie istnialy. Eseje na czas niepokoju, Tarnow, 2013, s. 50. Obrazowo-niedostowny wymiar odno-
si¢ si¢ bedzie do autotelicznego charakteru literatury, za§ wymiar poznawczy zaktada jednoznacznie
wprowadzenie konkretnej funkcji literatury, mianowicie funkcji prezentacji i interpretacji otaczajace-
go czytelnika §wiata.

3 J. Pilch, Drugi dziennik, op. cit., s. 123.
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I

Gltownym zatozeniem autorki byto wykazanie, iz Wykiady o literaturze Vladimira
Nabokova stanowig przyktad ksigzki innowacyjnej, zmieniajacej sposob postrze-
gania literatury oraz wskazujacej droge dla przysztych interpretatoréw i badaczy.
W $wietle zgromadzonych i przedstawionych argumentow mozna $miato zgodzi¢
si¢ z tezg o innowacyjnosci koncepcji autora Lolity. Nie sposob oprze¢ si¢ wrazeniu,
ze Nabokov stworzyt swoj wlasny — pod wieloma wzgledami oryginalny i autorski
—wz0r czytania tekstow literackich, ktory potem przekazywat swoim studentom. Za-
sada, jakg kierowal si¢ podczas odbioru literatury, czyli przede wszystkim obowia-
zek koncentracji na formie utworu, sktadajgcej si¢ z doktadnie oméwionych podczas
wyktadow struktury oraz stylu dzieta, doprowadza czytelnika Wykiadow o literatu-
rze do koniecznosci wprowadzenia w zycie strategii §wiadomego, zaawansowanego
badacza literatury, w miejsce stosowanej przez wielu odbiorcéw emocjonalnej, uczu-
ciowej interpretacji dzieta. Na uwage zastuguje ponadto niezwykla dbatos¢ Naboko-
va o odczytanie kazdego szczegétu, detalu, moggcego posiada¢ wptyw na zmiane
warstwy semantycznej utworu. Strategia ta zmusza czytelnika do nieustannego ba-
dania najdrobniejszych czastek znaczeniowych dzieta, lecz rownoczesnie daje gwa-
rancj¢ doktadnej, cato$ciowej interpretacji.

Na miano kontrowersyjnej zastuguje kwestia bezinteresownos$ci literatury —
jedna z podstawowych tez gloszonych przez Nabokova. Poglad odmienny przedsta-
wia bowiem Jerzy Pilch, mocno kwestionujac organizacje i kryteria, pozwalajace
zakwalifikowa¢ dany utwor do ekskluzywnej grupy dziet bezinteresownych. Kry-
tyczne spojrzenie autora Bezpowrotnie utraconej leworecznosci pozwala czytelni-
kowi dostrzec pewne niescistosci w teorii Nabokova, wynikajgce przede wszystkim
z przynaleznos$ci do innych kregow kulturowych. Inaczej bowiem pisze si¢ o litera-
turze (nawet przy zatozeniu, ze jest ona catkowicie oderwana od otaczajacej czto-
wieka rzeczywistosci) w powojennej Anglii, inaczej za$ rozumie si¢ te koncepcje
w Polsce — nadal naznaczonej wieloletnim panowaniem obcych ideologii.

Dziataniem zasadnym, niejako na zakonczenie i podsumowanie wszystkich za-
mieszczonych powyzej sugestii i prob interpretacji, wydaje si¢ przytoczenie cytatu

Vladimira Nabokova, ktory postuluje, iz: ,.kazdy nowy typ pisarstwa wyksztalca
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nowy typ czytelnika™®. Dlatego tez kazda nowa ksigzka, kazde pojawiajace si¢ dzie-
lo staje si¢ dla interpretatora wyzwaniem, bowiem poprzez swoja formg (tak istot-
ng dla autora Lolity) utwor literacki zmienia czytelnikow i1 dostosowuje ich do za-
proponowanych przez autora wymogow. Czytanie i interpretowanie staje si¢ zatem
nieustanng przygoda, wzbogacajaca nie tylko warsztat interpretacyjny czytelnika,
lecz takze jego swiadomos¢. Nie pozostaje zatem nic innego, jak tylko dostapi¢ owe-
go luksusu, ktory ,,moze pomoc [...] w osiagnigciu czystej satysfakeji z obcowania

z kunsztownym i natchnionym dzietem sztuki [...]"".
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Streszczenie

Celem artykutu jest proba udowodnienia innowacyjnego charakteru dzieta Vladimira Na-
bokova Wyktady o literaturze poprzez ukazanie najistotniejszych kwestii pozwalajacych na
nadanie utworowi miana innowacyjnego.

Autorka rozpoczyna od okreslenia kryteriow pozwalajacych na uznanie dzieta za inno-
wacyjne. Kolejno podejmuje dziatania prowadzace do odniesienia idei zawartych w utworze
do zaprezentowanych wczesniej wyznacznikow, rownoczesnie dokonujac analizy i interpre-
tacji koncepcji V. Nabokova.

Czgsé¢ artykutu zostaje ponadto poswigcona sposobowi rozumienia koncepcji rosyj-
skiego pisarza przez Jerzego Pilcha. Konfrontacja ta pozwala m.in. na dostrzezenie koniecz-
nosci odniesienia sposobu rozumienia literatury do przynaleznos$ci do konkretnych kregow
kulturowych oraz wyplywajacych z tego faktu réznic interpretacyjnych.

Stowa kluczowe: interpretacja, czytelnik, innowacyjnosc¢

Summary

The main aim of the article is to prove the innovatory character of Nabokov’s book and pre-
sent the most significant issues allow to qualify it to the group of innovatory books.

The author starts from the parameters helpful to recognize the book as innovatory. Then,
she compares the determinants of innovativeness to Nobokov’s ideas.

The part of the article concerns the opinions about Nabokov’s ideas produced by Jerzy
Pilch. This confrontation gives readers a chance to discover the different ways of understan-
ding literature dependent on cultural field and differences in interpretations connected with
this fact.

Keywords: the interpretation, reader, the innovativeness
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Problemy opisu skladniowego:
czesci zdania

Problems of syntax description:
parts of the sentence

1. Wprowadzenie

Jak wiadomo, sktadnia jest dzialem gramatyki, ktory zajmuje si¢ sposobem tworze-
nia wyrazen ztozonych z wyrazen prostych. Jedng z podstawowych ztozonych jed-
nostek sktadniowych jest zdanie. Struktura ta jest zbudowana z réznych sktadnikow
(najprostsza sktada si¢ z jednego sktadnika). W sktadni tradycyjnej poszczegdlne
sktadniki struktury zdaniowej sa przyporzadkowane do klas okreslanych mianem
czesci zdania. Nowsze opisy sktadniowe, w ktorych nadrzedne staja si¢ kryteria
formalne, rezygnuja z wyrdzniania czgéci zdania, co zresztg pozwala unikna¢ roz-
maitych ktopotéw klasyfikacyjnych. Jesli jednak w opisie uwzgledni si¢ nie tylko
czynniki formalne, ale réwniez funkcjonalne, to cze$ci zdania mozna i nalezy wy-

odrebnic.

2. Zalozenia opisu

Wyodrebnienie i zakres poszczegdlnych czgséci zdania zwigzane sg $cisle z zatoze-
niami wstepnymi. Do najwazniejszych naleza:
1. Centralnym osrodkiem zdania, decydujacym o jego strukturze, jest czasow-
nik.
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2. Czlony przyczasownikowe mozna podzieli¢ na konotowane i niekonotowa-

ne.

3. W definiowaniu zaleznych od czasownika cztonéw wykorzystuje si¢ przede

wszystkim kryteria formalne, dodatkowo za$ — semantyczne.

4. Sformalizowanie opisu umozliwiaja dwa mechanizmy sktadniowe: konota-

cja' i akomodacja syntaktyczna?.

Konsekwencja takich zalozen sa nastepujace stwierdzenia. Ze wzgledu na pew-
ne wlasciwosci formalne (w mniejszym stopniu rowniez semantyczne) cztony przy-
czasownikowe mozna podzieli¢ na nastgpujace klasy: podmiot (S), dopetnienie (O),
orzecznik (C), okolicznik (A)’. Dodatkowo mozna wyr6zni¢, wprowadzane w nie-
ktérych opisach, okreslenie predykatywne (OP). W tradycyjnych ujeciach sktadni
wyrodznia si¢ rowniez jako czesci zdania orzeczenie i przydawke. W niniejszym opi-
sie kategoria orzeczenia jest zb¢dna. Wynika to z faktu, Ze czesci zdania sg to czlo-
ny zalezne od czasownika, bedacego cztonem konstytutywnym zdania. W sktadni
tradycyjnej wyrodznia si¢ tez orzeczenie imienne — strukture sktadajacg si¢ z czasow-
nika tacznikowego oraz orzecznika. W zastosowanym w niniejszym tekscie opisie
rozbija si¢ t¢ ztozona strukture na czasownik i orzecznik. Za cze$¢ zdania nie uznaje
si¢ tez przydawki. Okreslana tym mianem kategoria jest bowiem cz¢$cig grup (no-
minalnej 1 przyimkowej), a nie cz¢scig zdania.

Do zdefiniowania poszczegolnych czesci zdania wykorzystano dwa wspomnia-
ne wyzej mechanizmy sktadniowe, mianowicie konotacj¢ oraz akomodacje syntak-
tyczng. W ten sposob mozna okresli¢ przede wszystkim struktury typowe. Na obrze-

zach zbioru sytuujg si¢ formy nieprototypowe.

! Por. np. Z. Saloni, M. Swidzinski, Skfadnia wspélczesnego jezyka polskiego, wyd. 4, Warszawa
1998, s. 232-266. Encyklopedia jezykoznawstwa ogolnego, red. K. Polanski, Wroctaw 1993, s. 282-283.
R. Grzegorczykowa, Wykiady z polskiej skladni, Warszawa 1996, s. 51-55.

2 Zob. np. S. Karolak, Zagadnienia skladni ogélnej, Warszawa 1972. s. 67-74. Z. Saloni, M. Swi-
dzinski, Sktadnia wspotczesnego jezyka polskiego, op. cit., s. 108-123. Encyklopedia jezykoznawstwa
ogolnego, red. K. Polanski, op. cit., s. 23-25. R. Grzegorczykowa, Wyktady z polskiej skladni, op. cit.,
s. 64-77.

3 Stosowane w niniejszym opracowaniu oznaczenie cze$ci zdania wystepuje w anglojezycznych
opisach sktadni.
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3. Czesci zdania

3.1. Podmiot
Uwzgledniajac wskazane wyzej mechanizmy sktadniowe, mozemy zdefiniowac
podmiot nastepujaco: Jest to czton zdaniowy konotowany przez czasownik i po-
zostajacy z nim w relacji akomodacji dwustronnej*.

W zdaniu pojedynczym podmiot jest realizowany w postaci grupy nominalne;.
Grupa taka moze by¢ zredukowana do samego cztonu konstytutywnego, moze tez
by¢ rozbudowana. Gdy cztonem konstytutywnym jest zaimek (a takze nazwa wta-

sna) nie moga wystapi¢ modyfikatory, por. przyktady:

Ja nie twierdzg, ze zawsze mam racje.

Ty$ chyba oszalat!

Mys$my juz zakonczyli przygotowania do sezonu.

Czy wy zapomnieliscie o obietnicy?

On zawsze zachowuje si¢ nieodpowiedzialnie.

Ona bardzo lubi plotkowac.

Kto doprowadzit media publiczne do ich pelnego upartyjnienia?
Co spowodowalo pozar?

Cos mi wpadto do oka.

Od pewnego czasu kfos nas obserwuje.

W wolnej Polsce nikt za nic nie odpowiedziat.

W jezyku polskim zaimki wskazujace na pierwszg i drugg osobe (po czesci

i trzecig) sa w zdaniach najczgsciej opuszczane, np.:

4 Taka sformalizowana definicja pozwala unikna¢ trudno$ci zwigzanych z definicjg semantyczna,
np. ,,Podmiot ... nazywa tego ,,kogo$” lub to ,,co$”, czyli przedmiot, ktéry wykonuje jaka$ czynnosc
lub znajduje si¢ w jakim$ stanie w terazniejszosci, przesztosci lub przysztosci.” Z. Klemensiewicz,
Zarys sktadni polskiej, wyd. 2, Warszawa 1957, s. 30. Zamiana strony czynnej na bierng powoduje, ze
czton definiowany jako podmiot staje si¢ dopelnieniem, mimo ze nadal w sensie semantycznym jest
wykonawcg czynnosci. por. Piotr zbudowat dom. Dom zostat zbudowany przez Piotra. Formalna defi-
nicja umozliwia uniknigcie takiej putapki interpretacyjne;.
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Wieczorem napisatem list do przyjaciela.
Zupelnie zapomnieli$my o tym spotkaniu.

Przygotowata m¢zowi drugie $niadanie.

W takich zdaniach na podmiot wskazuje koncowka osobowa czasownika.
Grupy nominalne, w ktérych cztonem konstytutywnym jest rzeczownik, moga

by¢ realizowane bez dodatkowych okreslen, np.:

Autor przewertowat tysiace stron akt, notatek i pamigtnikow.
Od pewnego czasu dawala mu si¢ we znaki przepuklina.
Prezydent wyjechat na plenarna sesj¢ ONZ.

Wolontariusze znéw zbieraja datki na hospicjum.

Zandarmi dhugo sprawdzali kazdy przedmiot.

W funkcji podmiotu wystepuja czgsto grupy rozbudowane, w ktorych obok
cztonu konstytutywnego wystepuja pre- i postmodyfikatory, np.:

Nadgorliwy wachmistrz zandarmerii kazat mu i§¢ za soba.

Jej najlepsza przyjaciotka wyjechala na stale za granice.

Okrojone terytorialnie biskupstwo poznanskie nie zostalo podporzadkowane utworzo-
nej metropolii gnieznienskie;.

Przyjazd gosci na wesele opdzniat sig.

Sejmowe wystgpienie ministra spraw zagranicznych zostalo zaatakowane przez opozy-
cje. Wsréd zabezpieczonych przedmiotow znalazty sie takze przepustki do kancelarii pre-
miera, Sejmu i Biura Bezpieczenstwa Narodowego.

Obawa przed wzmocnieniem rezimu ajatollahow taczy panstwa tak diametralnie rézne
jak Turcja, Izrael czy Arabia Saudyjska.

W styczniu nowa minister edukacji narodowej zapowiedziata dokonanie analizy pod-
stawy programowej.

Wysoki mur z czerwonej cegly otaczal luksusowa rezydencije.

Posrodku rozleglej lesnej polany otoczonej wiekowymi debami stat niewielki domek
o pobielanych wapnem Scianach, ze szprosowymi okienkami na parterze i balkonem na pie-

trze, kryty tadng, cho¢ wiekowq, czerwong dachowkq, miejscami porosnietq mchem.
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Osobnego komentarza wymaga podmiot wyrazony za pomocg grupy nominal-
nej, sktadajacej sie z liczebnikoéw glownych od 5 do 101 (a takze innych konczacych
si¢ liczbami 1 i 5-10) i nieokreslonych takich jak kilka, kilkaset, niewiele, wiele oraz
rzeczownika. Liczebniki i rzeczowniki oddziatuja nawzajem na siebie pod wzgle-
dem fleksyjnym, mianowicie rzeczownik narzuca liczebnikowi rodzaj, za$ liczebnik
przystosowuje rzeczownik pod wzgledem przypadka. Mamy tu do czynienia z ako-

modacja dwustronng, por.:

Siedmiu studentow grato w pitke na boisku.

Siedem studentek szykowato si¢ na dyskoteke.

W jednej sali spato kilkaset osob.

Kilkuset Zotnierzy wyruszyto o $wicie na poligon.

Niewielu lekarzy pracuje tylko na jednym etacie.

Niewiele ekspedientek jest dzi$ nicuprzejmych.

Wielu swietnych lekkoatletow nie startuje w tym sezonie w hali.

Wiele miast zorganizowato obchody rocznicowe.

W odrdznieniu od innych grup nominalnych, w ktérych w relacje z czasow-
nikiem wchodzi rzeczownik, w przytoczonych przykladach nie wystepuje zgod-
nos¢ fleksyjna rzeczownika i czasownika. Potaczenia *studentow grato, *studentek
szykowato si¢ sa jawnie nieakceptowalne. W bezposrednia relacje z czasownikiem
wchodzi liczebnik. Osobliwos¢ tej struktury polega na tym, ze czasownik przybiera
forme liczby pojedynczej (w czasie przesztym wystepuje w rodzaju nijakim).

Z podobng sytuacja mamy do czynienia w potgczeniach liczebnikéw zbioro-
wych dwoje, czworo, kilkoro, a takze leksemow takich jak duzo, mato, troche z rze-
czownikami. Od poprzednich przyktadow roznig sie one tym, ze w takich potacze-
niach nie wyste¢puje akomodacja dwustronna. Okreslenia ilosciowe narzucajg forme

przypadkowa rzeczownikowi, por.:

Pigcioro nauczycieli rozmawia w pokoju nauczycielskim.

Kilkoro dzieci wybieglo na podworze.

Po $wigtach na zajgcia przyszto mato studentow.

Po zwolnieniach grupowych w zaktadzie zostalo jeszcze troche doswiadczonych ro-

botnikow.
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Podobnie jak w przyktadach poprzednio zanalizowanych w przytoczonych zda-
niach czasownik przybiera forme liczby pojedynczej (i ewentualnie rodzaju nijakie-
£0).

Niekiedy podmiot moze by¢ wyrazony szeregiem grup nominalnych (dwu lub

wiecej), por.:

Zawodnicy i trenerzy spotkali si¢ na przedmeczowej odprawie.

Postowie i senatorowie odbywaja dzi§ wspolne posiedzenie.

Odbiorcy, telewidzowie, radiostuchacze, czytelnicy gazet zrobili juz bardzo wazna
rzecz.

Polityke zagraniczng prowadza albo nieudolni dyletanci, albo ludzie ztej woli.

Podczas wystgpienia ministra W. nie spali ani prezydent, ani ministrowie, ani postowie.

Cechy charakteru i umiejetnosci przysziej marszatkowej szybko zrekompensowaty ro-
dzinie Zaleskich i ich najblizszym sgsiadom dyskusyjne pochodzenie nowej kobiety w ro-
dzinie.

TVP wyprodukowata i wyemitowata wiele programoéw i filmow, w ktorych zte
i niebezpieczne sa polskosé, patriotyzm, przywigzanie do tradycji, katolicyzm, tradycyjne
wychowanie.

Cala tradycja Izraela, odcisniete w niej ludzkie wspomnienia, pragnienia i aspiracje
tworza jedng wielka synteze.

Najglosniejszy romans i matzenstwo polskiej polityki dobiegty konca.

W kilku samochodach jechali Marta, jej rodzice, siostra, dwie pokojowki, dwie kuchar-
ki, lokaj oraz zandarm z ochrony marszatka.

Kazdy konfident, kapus czy donosiciel popelnia przestepstwo.

Wystgpienie w strukturze zdaniowej podmiotu szeregowego pociaga za sobg
koniecznos$¢ uzgodnienia formy osobowej czasownika pod wzgledem liczby i ewen-
tualnie rodzaju (jesli dana forma osobowa wyraza tez te kategorie, np. w czasie prze-
sztym).

Jesli chodzi o liczbe, to zadnych problemoéw nie ma wtedy, gdy cztony konsty-
tutywne podmiotu szeregowego wystepuja w liczbie mnogiej (por. pierwsze cztery
zdania). Natomiast gdy czlony konstytutywne podmiotu szeregowego wystepuja
w liczbie pojedynczej (albo niektore w liczbie pojedynczej, inne za§ — w mnogiej),

wtedy czasownik przybiera forme liczby pojedynczej lub mnogiej. Zalezy to od roz-
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maitych czynnikoéw, m. in. od tego, czy rzeczowniki sg osobowe, niezywotne, abs-
trakcyjne, nadto od tego, jakimi spdjnikami sg powigzane sktadniki (i, oraz, albo, lub,
bqdz, ani — ani, zaréwno ... jak11in.), wreszcie od usytuowania podmiotu wzgledem
czasownika (przed lub po czasowniku).

Gdy czasownik wyraza kategorie rodzaju, to jesli ma on forme liczby mnogiej,

moze wystapi¢ rodzaj meskoosobowy lub niemegskoosobowy, np.:

Piloci i pasazerowie przygotowywali si¢ do ladowania.
Ojciec i matka wrocili z pracy.

Anna i Renata poszty na zakupy.

Dziewczynka i kot bawili si¢ na dywanie.

Owca i koza skubaty trawe na tace.

Ja i cala nasza grupa wybraliSmy si¢ na wycieczke.

Dostosowanie formy czasownika do podmiotu szeregowego w jezyku polskim
budzi sporo watpliwosci szczegdlnie wtedy, gdy sktadniki podmiotu szeregowe-
go wystepuja w liczbie pojedynczej. Zagadnieniu temu poswieca sie duzo uwagi
w opracowaniach poprawnosciowych’. Najnowsza, gruntowna analiza tego zagad-
nienia P. Zbroga zawiera m. in. reguty dostosowywania form osobowych do podmio-
tu szeregowego, a takze wskazowki dotyczace wyboru liczby i ewentualnie formy
rodzajowej czasownika w liczbie mnogiej®.

Wariantem podmiotu szeregowego jest tzw. podmiot towarzyszacy. W takiej
strukturze drugi komponent podmiotu przybiera forme¢ grupy przyimkowe;j, skta-
dajacej si¢ z przyimka oraz grupy nominalnej. Jest ona wiaczona w strukture grupy
nominalnej, por:

Kolezanka z kolegg przygotowuja si¢ do egzaminu.
Matka z dzieckiem wsiadla do tramwaju.
Od rana padat deszcz ze sniegiem.

Ojciec z synem sprzataja / sprzata garaz.

5 Por. H. Jadacka, Kultura jezyka polskiego. Fleksja, stowotwoérstwo, skltadnia, Warszawa 2006,
s. 139-143.

8P. Zbrog, Sktadnia podmiotu szeregowego we wspolczesnym jezyku polskim, Krakow 2012, s.
149-161, 190-191.



72 Bogustaw Dunaj

Potaczenia takie mozna traktowac jako ekwiwalenty szeregu grup nominalnych
potaczonych spojnikiem (kolezanka i kolega itd.). Pozostajacy w zwigzku z podmio-
tem towarzyszacym czasownik przybiera forme liczby mnogiej (czgsciej) lub poje-
dynczej.

W przedstawionym wyzej ujeciu nie wyrdzniono podmiotu dopetniaczowego,
wprowadzanego w tradycyjnych opisach np. w takich przyktadach jak:

Wskutek suszy ubywa wody w studniach.
Brakuje /udzi do pracy.
Przybywa dnia.

Pod koniec miesigca zabrakto im pienigdzy.

Wystepujace w powyzszych przyktadach formy wody, ludzi, dnia, pieniedzy,
traktowane w tradycyjnych opisach jako podmioty, sa akomodowane jednostronnie
przez czasownik, wiec zgodnie z przyjetym zatozeniem wiacza si¢ je do dopetnien
(zob. nizej).

3.2. Dopetnienie
Dopelnienie jest to czlon konotowany przez czasownik, pozostajacy z nim w re-
lacji akomodacji jednostronnej.
Dopehienie moze by¢ wyrazone grupg nominalna lub grupa przyimkowa.
Dopehnienie dzieli si¢ na dwa typy: a) dopetnienie blizsze, b) dopetnienie dalsze.
Dopehnienie blizsze wystepuje przy czasownikach przechodnich, tj. takich, kt6-
re dopuszczaja przeksztatcenie zdah w stronie czynnej na zdania w stronie bierne;.
Po transformacji zdania w stronie czynnej na stron¢ bierng dopetnienie blizsze staje
si¢ podmiotem. Petnigca funkcje dopetnienia blizszego grupa nominalna wystepuje
przy czasownikach wymagajacych biernika (nie wszystkich), niekiedy tez — dopet-

niacza i narz¢dnika, por.:

Tajna policja aresztowata konspiratora.

Konspirator zostat aresztowany przez tajng policje.

Oddziat ukrainskich nacjonalistow mordowat bestialsko mieszkancow polskiej wsi.
Mieszkancy polskiej wsi byli mordowani bestialsko przez oddziat ukrainskich

nacjonalistow.
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Ojciec napisat wlasnorecznie testament.

Testament zostat napisany wlasnorgcznie przez ojca.

Chuligan uderzyt starszego pana kijem bejsbolowym.

Starszy pan zostat uderzony przez chuligana kijem bejsbolowym.

Rodzice wychowali syna na porzadnego cztowieka.

Syn zostal wychowany przez rodzicow na porzadnego czlowieka.

Po upadku Powstania Warszawskiego Niemcy zburzyli stolice Polski.

Po upadku Powstania Warszawskiego stolica Polski zostata zburzona przez Niemcow.
Polskie oddziaty bronity placowki na Westerplatte siedem dni.

Placowka na Westerplatte byla broniona przez polskie oddziaty siedem dni.
Byly oficer wojska polskiego dowodzit oddziatem AK.

Oddziat AK byt dowodzony przez bylego oficera wojska polskiego.
Doswiadczony pilot kieruje balonem.

Balon jest kierowany przez do§wiadczonego pilota.

Dopelnienie blizsze wyrazone w zdaniach twierdzacych biernikiem w zdaniach

przeczacych przybiera formg¢ dopetniacza, np.:

Policja odkryta kryjowke terrorystow.
Policja nie odkryta kryjowki terrorystow.

Kryjowka terrorystow nie zostala odkryta przez policje.

Dopetnienie dalsze obejmuje pozostate pozycje przy czasowniku, moze wigc
by¢ wyrazone grupg nominalng w dopetniaczu, celowniku, bierniku i narzedniku

oraz grupg przyimkowa. A oto przyktady dopetnien wyrazonych grupg nominalng:

Zwierzeta boja sie piorunow.

Prokurator zazadatl kary smierci.

Wszystkie te skandale szkodza wizerunkowi naszej partii.
Poznany na dyskotece chtopak spodobat jej si¢ od razu.

Po intensywnym treningu bolaty go mig¢s$nie.

Uczelnia stracita wybitnego profesora.

Nowy rzad zainteresowat si¢ problemem pozyczek frankowych.

Po przewiezieniu do szpitala ofiarami wypadku zajeli si¢ natychmiast lekarze.
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Dos$¢ czesto dopelnienie dalsze jest wyrazane za pomocg grupy przyimkowe;j,
np.:

Zona cierpi od lat na bezsennosé.

Studenci czesto narzekaja na brak gotowki.
Tesknit za spokojnym, domowym Zyciem.
Nieraz zastanawiala si¢ nad sensem zycia.

Po pierwszym semestrze zrezygnowat ze studiow.

Niektore czasowniki moga konotowa¢ dwa dopetnienia, np.:

Lekarz przepisat pacjentowi silny srodek nasenny.
Zawdzieczal wszystko swoim rodzicom.
Stale obwiniat rodzing o swoje niepowodzenia.

Dyrektor poinformowat pracownikow o zwolnieniach grupowych.

3.3. Orzecznik

W tradycyjnych opisach sktadniowych nie wyrdzniano orzecznika jako osobnej cze-
$ci zdania. W ujeciach tych orzecznik wprawdzie wystepuje, ale nie jest on samo-
dzielng jednostka, tylko czeScig tzw. orzeczenia imiennego. W niniejszym opisie
traktuje si¢ orzecznik jako odrebny czlon, wystepujacy przy niektorych czasowni-
kach. Biorac pod uwage wzgledy formalne, mozemy orzecznik zdefiniowaé naste-
pujaco: jest to czlon konotowany przez czasownik oraz akomodowany zaréwno
przez czasownik, jak tez przez okreSlany podmiot lub dopelnienie. Wyrazany
jest on za pomoca grupy nominalnej lub przymiotnikowej (wyjatkowo réwniez —
przyimkowej). Petniagca funkcje orzecznika grupa przymiotnikowa jest konsekwent-
nie akomodowana pod wzgledem liczby i rodzaju’. Ukazuja to wyraziécie nastepu-

jace przyktady:

Ten student jest bardzo pracowity.

Ta studentka jest bardzo pracowita.

" Zob. B. Dunaj, Konstrukcje z czasownikami konotujgcymi orzecznik w polszczyznie, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Jezykoznawcze VIII” 1994, nr 168, s. 41.
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Ci studenci sa bardzo pracowici.
Te studentki sg bardzo pracowite.
Uwazam Andrzeja za zdolnego.
Uwazam Anne¢ za zdolng.

Uwazam tych ucznidw za zdolnych.

Uwazam te dzieci za zdolne.

Akomodacja grupy nominalnej pod wzgledem liczby (po czesci i rodzaju) jest
fakultatywna, obwarowana rozmaitymi ograniczeniami natury semantycznej. Za-
chodzi ona przede wszystkim, gdy podmiot i okreslajacy go orzecznik sa wyrazone

rzeczownikami zywotnymi, por.:

Moj kolega jest nauczycielem. Moja kolezanka jest nauczycielkq.
Moi koledzy sa nauczycielami. Moje kolezanki sa nauczycielkami.
Jego marzenie jest iluzjq.

Jego marzenia sg iluzjg, a takze: Jego marzenia sg iluzjami.

Zaleznos$ci akomodacyjne bywaja niekiedy blokowane w potaczeniach okresla-
jacych rzeczowniki zywotne, szczegolnie wtedy, gdy orzecznikiem jest rzeczownik

okreslajacy zbior, np.:

Polacy sa narodem bardzo przedsigbiorczym.

Polacy uwazajg siebie za narod bardzo przedsigbiorczy.

Akomodacja moze nie wystapi¢ rowniez wtedy, gdy o zywotnym podmiocie

orzeka si¢ za pomocg rzeczownika niezywotnego, por.:

Dzieci byly zawsze jej najwigkszq nadziejq.
Przez kilka wiekow Celtowie stanowili stale zagrozenie dla owczesnych cywilizacji

potudniowoeuropejskich.

Najbardziej typowym 1 najczesciej wystepujacym w tekstach czasownikiem
konotujgcym orzecznik jest by¢. Podobne whasciwosci maja tez czasowniki stac sig,

stawac sig, zostac, zostawac, bywac oraz czasownik niefleksyjny zo. Inne czasowniki
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konotujace czton orzekajacy o osobie lub rzeczy w zdaniu sg semantycznie ztozone,
gdyz oprocz znaczenia ‘by¢’, ‘stac si¢’ lub ‘zostaé’ zawieraja w swojej strukturze se-
mantycznej dodatkowe sensy, np. ‘uchodzi¢ za kogo$’ oznacza ‘by¢ + w mniemaniu

innych’, ‘wyrasta¢/wyr6$¢ na kogos’ = ‘dorastajac, stac sie kims’, por.:

Uchodzi pani za eleganckq kobiete.

Pawel wyrost na przystojnego mezczyzne.

Orzecznik wystepuje w jezyku polskim w dwu podstawowych modelach zda-
niowych, mianowicie w strukturach typu SVC i SVOC®. W zdaniach o podstawowej
strukturze SVC orzecznik odnosi si¢ zawsze do podmiotu, np.:

Jej mtodszy brat zostat studentem medycyny.

On jest bardzo cierpliwy.

Geometria to czes¢ matematyki.

W zdaniach o strukturze SVOC orzecznik moze odnosi¢ si¢ do podmiotu, np.:

Pasazerka w przedziale wydala mu si¢ nienormalna.

lub do dopetnienia, por.:

Wiersz o takiej budowie nazywamy sonetem.

Wigkszos¢ kobiet uwaza posiadanie dziecka za konieczny warunek szczescia.

Wyjatkowo orzecznik jest wyrazony grupg przyimkowa, por.:

Ten budynek jest z czerwonej cegly.

Wiatr jest z potudnia.

8 Zob. B. Dunaj, Schematy zdaniowe w jezyku polskim, [w:] Mundus verbi in honorem Sophiae
Cygal-Krupa, red. M. Pachowicz, K. Choinska, Tarnéw 2012, s. 93-104.
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3.4. Okolicznik

Okolicznik jest to czlon zdaniowy zazwyczaj niekonotowany przez czasownik.
Pomiedzy czasownikiem i okolicznikiem nie wystepuje akomodacja. Tylko nie-
ktore okoliczniki (miejsca i sposobu) moga by¢ konotowane przez niektdre czasowni-
ki. Zalicza si¢ je do kategorii okolicznikow, biorac pod uwage czynniki semantyczne.

Okoliczniki mogg by¢ wyrazone grupa przystowkowa, grupa przyimkowa
i (rzadziej) grupa nominalng. Okoliczniki stanowig zbior zroznicowany ze wzgledu
na pelnione role semantyczne. Do najwazniejszych rol semantycznych naleza: miej-
sce (przestrzen), czas, uwarunkowania (przyczyna, cel, skutek, przyzwolenie, wa-
runek), sposob, wzglad, stopien, wreszcie modalnos¢. Niekiedy wyrdznia si¢ kilka
dodatkowych okolicznikow.

3.4.1. Okolicznik miejsca

Wyrazenia dotyczace przestrzeni fizycznej moga wskazywaé na usytuowanie obiek-
tu (pozycje w przestrzeni), kierunek, cel kierunku, zrédto kierunku, wreszcie odle-
glos¢. Odpowiadajg one na pytania: Gdzie?, W jakim kierunku?, Ktéredy?, Dokad?,
Skad?, Jak daleko?, por.:

Na fawce siedziala para zakochanych.

Nad mokradtem unosita si¢ ggsta mgta.

Przez ogrod i park przeptywa szeroka na kilka metréw rzeczka Mtynowka.

Do dworu z portykiem wspartym na czterech ogromnych kolumnach dziadkowie
Zbyszka wprowadzajg si¢ rok przed wybuchem pierwszej wojny §wiatowe;j.

Na oblodzony peron wysiada grupa mtodych inzynierow, architektow, lekarzy.

Armie bolszewickie posuwaty si¢ na zachod.

Podrézny szedt na dworzec.

Do sali audiencyjnej wbiegt postaniec.

Z kazdym krokiem byliSmy coraz dalej od obozu.

3.4.2. Okolicznik czasu

Struktury dotyczace czasu moga wskazywac na pozycj¢ obiektu na skali czasowej,
rozpigto$¢ czasu, liczac do pewnego punktu albo od pewnego punktu (lub bez od-
niesienia do okreslonego punktu na skali czasowej), wreszcie na czestotliwosc¢ jakiejs

czynnosci. Odpowiadajg one na pytania: Kiedy?, Do kiedy?, Od kiedy?, Jak dtugo?,
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Jak czesto?, por.:

Stacje benzynowe sg otwarte w niedziele i Swigta.

Pierwszego maja organizowano dawniej pochody.

Wieczorem wyprowadzata psa na spacer.

Sprawozdanie trzeba opracowac do korica miesigca.

Prawie pot wieku pozniej staje w chmurze pyhu przed katowicka katedra.
Od tygodnia w goérach padajg ulewne deszcze.

Nie zmruzyta oka przez calq noc.

Pojechat na tydzien do Stanow Zjednoczonych, wroci w poniedziatek.

W tym miesigcu bytem dwa razy w kinie.

Aktor za zycia pojawial si¢ w kosciele rzadko.

3.4.3. Okolicznik przyczyny

Wskazuje na czynnik powodujacy jakie$ zjawisko, zdarzenie jako swoj skutek.

Odpowiada na pytania: Dlaczego?, Z jakiej przyczyny?, por.:

Po kilku miesigcach umart na raka trzustki.

Z wrazenia zapomnial przywita¢ si¢ z gos¢mi.

7 stycznia 1951 roku Adam Suwart zostat aresztowany pod zarzutem wspotpracy z gra-
natowgq policjq.

Z powodu gwattownej zamieci ratownicy przerwali poszukiwania zaginionego turysty

w rejonie Czerwonych Wierchow.

3.4.4. Okolicznik celu
Wyraza przyszty stan, ktory zostanie osiggnigty dzieki danej czynnosci. Odpowiada

na pytania: Po co?, W jakim celu?, por.:

Niektorzy me¢zezyzni chetnie chodzg na zakupy.

Studenci trzeciego roku Politechniki przyjechali do Tarnowa na praktyke.
Oficerowie wypalili na wiwat z pistoletow.

Dzieci przyjezdzaja do Kniaza na wakacje do dziadkow.

Poszedt do kuchni w poszukiwaniu czegos do zjedzenia.

Zrobita to przyjecie wytacznie na pokaz.
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Pojechali do Warszawy na zawody.

3.4.5. Okolicznik skutku

Przedstawia stan lub zjawisko, ktére pojawiajg si¢ pod wplywem jakiego$ innego
zjawiska, dziatania Iub stanu, por.:

Sasiad z naprzeciwka zapit si¢ na Smierc.
Po zwolnieniu z pracy bezskutecznie poszukiwal nowego zatrudnienia.

Nadaremnie czekali na rozkaz ewakuacji.

3.4.6. Okolicznik warunku

Wskazuje na czynnik konieczny do zrealizowania danej czynnosci lub stanu, por.:

W razie odmowy ztoz¢ odwotlanie.
Nie mozemy niczego sprzedac bez wiedzy dyrektora.

Do egzaminu mozna przystapi¢ pod warunkiem uzyskania zaliczenia z ¢wiczen.

3.4.7. Okolicznik przyzwolenia

Wyraza okolicznos$ci, wbrew ktérym pewna czynno$¢ zostanie wykonana, por.:

Mimo uzaleznienia od cesarza Henryka I1I Kazimierz nie porzucit prob odzyskania
ziem takze na zachodzie.

Mimo kolejnego sygnatu o inwigilacji SB ten ostatni wcale nie byl ostrozniejszy.

Pomimo kryzysu wszedzie hucznie balowano.

Whbrew woli ojca poszta do klasztoru.

Przy silnej woli sukces mozna osiagnac na przekor wszystkim trudnosciom.

3.4.8. Okolicznik sposobu

Okresla sposob, w jaki dana czynnos¢ byta, jest lub bedzie wykonywana (wykonana).
Do tej grupy mozna tez zaliczy¢ wyrazenia petnigce nieco inne role semantyczne,
mianowicie $rodek lub narzegdzie, za pomoca ktorych dana czynno$¢ jest realizowa-

na, por.:

Razem osiagneliSmy historyczny sukces.
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Nowy prezydent bedzie traktowat priorytetowo sprawy gospodarcze.

Godnie i z rozmachem uczcijmy 1050. rocznice chrztu Polski.

W owych czasach na ziemiach polskich rozwijato si¢ Zywiolowo i bujnie osadnictwo
niemieckie.

Zawsze trudno jest gra¢ z rywalem, ktory gra bardzo ambitnie i walecznie.

Mtodzi ludzie z ciekawoscig przygladali si¢ zawodowym Zolnierzom prezentujgcym
bron i sprzet.

Wczoraj na kopcu Wandy firma kosita trawe spalinowq kosiarkq, dostosowang do prac
na stokach.

Ukroil gruba kromke chleba ostrym nozem.

Ptywa kajakiem po Czeremoszu.

Przeprawit si¢ /0dkqg na drugi brzeg jeziora.

Probowal wbi¢ gwozdz za pomocg matego miotka.

3.4.9. Okolicznik wzgledu

Okresla i uscisla granice, w ktorych obrebie czynnos¢ lub stan sg wazne, istotne,

wlasciwe, por.:

Ze wzgledu na zly stan zdrowia zrezygnowat z urzedu.

Umoéwili si¢ co do sposobu zapltaty za wykonana pracg.

Na nowym stanowisku sprawdzit si¢ organizacyjnie.

Pod wzgledem liczby mieszkancow miasto zajmuje drugie miejsce w kraju.

Z uwagi na zle warunki pogodowe przerwano poszukiwania zaginionych turystow.

Jednak aktorsko Maklakiewicz jest postacig zupetnie odrebna.

3.4.10. Okolicznik modalnosci

Zawarta w zdaniu warto$¢ sadu moze by¢ przez mdéwigcego oceniana. Ten subiek-
tywny stosunek autora wypowiedzi (powatpiewanie, przypuszczenie, niepewnosc,
mozliwos$¢) zwie sie modalnoscig. Wyrazana ona bywa m. in. za pomocg okoliczni-
kow modalnych. Okoliczniki te mogg podkreslac lub szeregowaé prawdziwos¢ sadu

zawartego w zdaniu, niekiedy tez dajg przyblizong ocene wartosci sadu, por.:

Na pewno zdazysz na pociag.

On w ogdle si¢ nie uczy.



Problemy opisu sktadniowego: cze¢$ci zdania 81

Czy rzeczywiscie doszto do takiej rozmowy?
Od jutra prawdopodobnie zdrozeje benzyna.
Naprawde nie chciatem cig urazié.

Zapewne spodziewates si¢ takiej odpowiedzi.

3.4.11. Okolicznik stopnia (miary)

Okresla stan natgzenia jakiej$ czynnosci lub stanu, por.:

Bardzo lubit gra¢ na pianinie.

Ogromnie si¢ cieszg z naszego spotkania.

Po wczorajszych imieninach bolata go troche glowa.
Ludzie catowali si¢ bez pamigci.

W jego wieku kochatem si¢ na zaboj w pewnej pannie.

3.4.12. Okolicznik akcesoryjny (okoliczno$ci towarzyszacych)

Wyraza pewne dodatkowe, drugorzedne okolicznosci, ktore towarzysza danej czyn-

nosci lub stanowi, por.:

Himalaisci wspinali si¢ na K2 w strugach ulewnego deszczu.
Juz po ciemku szukali$my zejscia do pieczary.

Poeta umart w zapomnieniu i nedzy.

W rozmowie wspomniata mimochodem o przyjezdzie brata.
Przedzierali$my si¢ wsrod gwaru i harmideru do wyjscia.

Demonstranci z jawng nienawiscig podchodzili do funkcjonariuszy UB.

Oprocz przedstawionych wyzej okolicznikow mozna wyrdznié jeszcze kilka
dodatkowych. O wiaczeniu ponizszych form do okolicznikéw decyduje fakt, ze nie

sa one konotowane i akomodowane przez czasownik.

3.4.13. Okolicznik towarzyszenia

Odpowiada na pytania: Z kim?, Z czym?, por.:

Ojciec zjadt obiad z calg rodzing.

Adam wybrat si¢ na wycieczke w gory z kilkoma kolegami.
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Warto zauwazy¢, ze zmiana pozycji grup: z calq rodzing i z kilkoma kolegami
moze powodowaé zmiang funkcji. Potaczenia: ojciec z calq rodzing 1 Adam z kilko-

ma kolegami tworzg podmiot.

3.4.14. Okolicznik zastgpstwa

Odpowiada na pytania: Zamiast czego, kogo?, W zamian za co?, por.:

Zamiast osmiu dotychczasowych dzielnic ma powsta¢ jedna centralna.

Mial na sobie aksamitna kokardke zamiast krawata.

Na nocna schadzke, zamiast matki zmorzonej nasennym wywarem przychodzi corka.
W zamian za ich uwolnienie zadaja wypuszczenia z wigzienia trzydziestu terrorystow.

Staruszka wynajeta studentce pokdj w zamian za sprzgtanie mieszkania.

3.4.15. Okolicznik odpowiednio$ci

Odpowiada na pytanie: Zgodnie z czym?, por.:

Podwladny wykonatl zadanie zgodnie z poleceniem swojego szefa.

Zgodnie z tradycjqg na wigilijnym stole winno stanag¢ dwanascie potraw.

3.4.16. Okolicznik wiaczenia i wylaczenia

Odpowiada na pytania: Oprocz czego?, Obok czego, kogo?, por.:

Wycieczka z Japonii zwiedzila caty patac oprocz sali balowej.
Oprocz przedpokoju mieszkanie byto umeblowane.

Oprocz plecaka turysta zabrat jeszcze torbe podrozna.

Obok niemalej inteligencji cechowata ja ogromna pracowitosc.

W tym dzielnym hufcu obok brytyjskich towarzyszy walczyli takze polscy mysliwcy.

3.5. Okreslenie predykatywne
Omowione wyzej czesci zdania stanowig cztery podstawowe kategorie, na ktore
nalezy podzieli¢ czlony przyczasownikowe. Oprocz nich mozna wyrdzni¢ jeszcze

jedna, nieco marginalng, ktorg za S. Jodtowskim® nazwiemy okres§leniem predyka-

? S. Jodtowski, Podstawy polskiej skladni, Warszawa 1976, s. 107-108.
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tywnym (OP). Mozna je zdefiniowa¢ nastepujaco: jest to czton niekonotowany przez
czasownik, natomiast akomodowany zardwno przez czasownik, jak tez przez okre-
slany podmiot lub dopetnienie. Wyrazany on jest za pomocg grupy przymiotnikowej,
rzadziej — grupy przyimkowej. Wystepujaca w funkcji okreslenia predykatywnego
grupa przymiotnikowa jest akomodowana przez rzeczownik pod wzgledem liczby

i rodzaju, por. nastepujace przyktady:

Anna siedziata na wyktadzie roztargniona.
Pawet siedzial na wyktadzie roztargniony.
Studenci siedzieli na wyktadzie roztargnieni.

Studentki siedzialy na wyktadzie roztargnione.

Od strony formalnej przypomina to wlasciwosci orzecznika z jedna, wszakze
bardzo istotng rdznicg. Otdz orzecznik jest uzupetnieniem obligatoryjnym czasow-
nika, natomiast okre$lenie predykatywne jest cztonem dodatkowym, fakultatyw-
nym. Pod wzgledem semantycznym ,,okresla ono podmiot w odniesieniu do czasu
objetego czynnoscig oznaczong orzeczeniem”'. Innymi stowy okreslenie predyka-
tywne informuje, ze subiekt lub obiekt byt taki lub byt tym w czasie wykonywania
okreslonej czynnosci. A oto przyktady ilustrujace OP wyrazone za pomoca grupy
przymiotnikowe;j:

Po chwili odwrécit si¢ zaskoczony.

Jesien nadeszta wyjgtkowo stotna.

Na spotkania przychodzi usmiechnigta, radosna, dowcipkujgca.

Stanistaw wracat do domu jeszcze smutniejszy, jeszcze bardziej zniechecony.
Wyjezdzam z Artamowa rozzalony, zawiedziony i rozczarowany.

Pil tego dnia (...) i lezal nieprzytomny u siebie.

Podbiegat, zagladat mi w twarz, dumny ze swego pomystu.

Czy widziale$ mnie kiedy pijanym?

Niekiedy okreslenie predykatywne bywa wyrazane grupg przyimkowa (z przy-
imkiem jako), por.:

1 Ibidem, s. 107.
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Jako gospodarz spotkania starat si¢ by¢ dla wszystkich zyczliwy i mity.

Jako polityk staram si¢ wyciaga¢ wnioski z faktow i z wlasnych pomyltek.

Jako namiestnik okazat si¢ zwolennikiem dos¢ fagodnego kursu wobec socjalistow i lu-
dowcdw, uznawanych woéwczas za Wy wrotowcow.

Miat jako inwalida wojenny uprawnienia szczegdlne.

Listy twoje z wielu wzgledow dla mnie pozadane, bo ciebie wysoko ceni¢ jako artyste

i powazam jako czltowieka.

4. Zakonczenie

Celem artykutu bylo zdefiniowanie czesci zdania. Wykorzystano do tego kryteria
formalne, mianowicie zjawiska konotacji i akomodacji syntaktycznej. Kryteria se-
mantyczne, bedace podstawa klasyfikacji w tradycyjnych ujeciach, zastosowano
dodatkowo, przede wszystkim do opisu klas okolicznikdw, ktérych wyodrebnienie
opiera si¢ na rolach semantycznych petnionych w zdaniu. Analiza poszczegoélnych
czesci zdania — podmiotu, dopetnienia, orzecznika, okolicznika oraz okreslenia pre-
dykatywnego zawiera bogata dokumentacj¢ przykladowa. Wynika to z faktu, ze ni-

niejsze opracowanie ma stuzy¢ réwniez dydaktyce uniwersyteckie;j.
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Streszczenie

Tematem artykutu jest kwestia definiowania czgsci zdania. W problematycznym zagadnieniu
wykorzystane zostaly kryteria formalne, tj. zjawiska konotacji i akomodacji syntaktyczne;j.
Kryteria semantyczne, bedace podstawa klasyfikacji w tradycyjnych ujeciach, traktowane
jako dodatkowe, postuzyty gtéwnie do opisu klas okolicznikow. Analiza poszczegolnych
czesci zdania (podmiotu, dopelnienia, orzecznika, okolicznika i okreslenia predykatywne-
go) zostata opatrzona obszernym materiatem egzemplifikacyjnym.

Stowa kluczowe: czes$¢ zdania, podmiot, dopetnienie, orzecznik, okolicznik, okreslenie pre-

dykatywne

Summary

The main theme of the article is the issue of defining parts of the sentence. The formal crite-
ria, ie. the phenomena of connotation and syntactic accommodation were used. The semantic

criteria which underlie traditional classification are treated as supplementary, serving mainly
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to describe the classes of adverbials. Analysis of parts of the sentence (subject, complement,
predicate, adverbial and the predicate determiner) was provided with extensive examples.
Keywords: part of the sentence, subject, complement (grammatical object), predicate, adver-

bial, the predicative term
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Euphemisms and dysphemisms

as linguistic means of coping

with the taboo of death

Eufemizmy 1 dysfemizmy zastepujace
pojecie Smierci w jezyku angielskim

The concept of language taboo

Language or verbal taboo has its roots in the magical use of language: the idea that
certain words can control people, objects and spirits, since language has always been
considered to contain special powers and be able to cure sickness, keep evils away,
bring good to oneself and harm to an enemy (hence the use of magical formulae,
incantations, swearwords, etc.). In the contemporary society, language taboo refers
to certain acts, persons, creatures, objects, or relationships which “society wishes to
avoid — and thus to the language used to talk about them™'. McArthur defines taboo
as something that is not to be mentioned “because it is ineffably holy or unspeakably
vulgar™?; in result, words relating to taboo topics have been stigmatized as bad or
foul language, banned in polite conversations, and particularly in print. According
to Wardhaugh, “taboo is the prohibition or avoidance in any society of behavior be-
lieved to be harmful to its members in that it would cause them anxiety, embarrass-

ment, or shame’. It can be concluded that language taboo is connected with polite-

'D. Crystal, The Cambridge Encyclopedia of Language, Cambridge 1987, pp. 8-9.
2 T. McArthur, Concise Oxford Companion to the English Language, Oxford 2005, p. 599.
3 R. Wardhaugh, An Introduction to Sociolinguistics, Oxford 2006, p. 239.
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ness: certain things cannot be said or talked about, others can be referred to only in
certain circumstances (for instance, only by certain people or in certain situations),
or in a special manner (that is by employing specific discourse).

While the traditional language taboos resulting from fear of the unknown or
supernatural can be referred to as the “taboo of fear”, and as Stanistaw Widtak* or
Anna Dabrowska’, argue, can be viewed as the primary taboo, as it is derived from
religion; in the case of modern taboos, which are related to constraints resulting from
politeness, they can be referred to as “the taboo of delicacy” and “the taboo of pro-
priety”. The former is concerned with “a general tendency to avoid direct reference
to unpleasant subjects™, such as death, suicide, miscarriage, diseases (particularly
mental or venereal), disabilities — in particular if those aspects concern the speak-
ers themselves or their families; the latter (also called “the taboo of decency’) does
not allow for naming certain bodily functions (e.g. defecation, farting), certain parts
of human body (e.g. genitalia or female breasts), sexual behavior (e.g. copulation,
masturbation, bisexuality, homosexuality, prostitution), certain places (e.g. lavatories,
prisons, brothels), certain elements of clothing (underwear), lest the hearer/reader
should be offended or shocked.

Finally, it is to be pointed out that variability in the attitudes towards taboos, in-
cluding such topics as sex, religion or death, can be observed across cultural and tem-
poral dimensions. As Allan and Burridge conclude, there is no absolute taboo since
“every taboo must be specified for a particular community of people, for a specified
context, at a given place and time”’. This principle will be illustrated with the pres-

entation of the changing taboo of death.

Death as language taboo

The taboos of death can be associated with both types of taboos discussed by Ull-
mann. The primary and most fundamental reason for tabooing death seems to be fear

of death. According to Allan and Burridge taboos of death are motivated by several

4S. Widtak, Tabu i eufemizm w jezykach nowozytnych, [w:] ,,Biuletyn Polskiego Towarzystwa
Jezykoznawczego” 1964, t. XXII, pp. 89-102.

> A. Dabrowska, Eufemizmy wspétczesnego jezyka polskiego, Wroctaw 1994.

¢ S. Ullmann, Semantics: An Introduction to the Science of Meaning, Oxford 1970.

7K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language, Cambridge
2006, p. 11.
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types of fears, which they summarize as the fear of “our finiteness™: (1) fear of the
loss of loved ones, (2) fear of the corruption and disintegration of the body, (3) fear
that death is the end of life, (4) fear of malevolent spirits or of the souls of the dead, (5)
fear of a meaningless death, (6) fear of what follows the end of life®. Everyone knows
that death is the only inevitable event in his/her life; the only uncertainty is when
and how it will happen. The scholars argue that modern society does everything to
avoid death and anyone tainted by it, and by doing so we largely expel it from our
consciousness and suppress any direct reference to it. It is hospitals and hospices that
care for the terminally sick and dying, who less and less frequently die at home; it is
a funeral industry that is to dispose of the deceased, who first are to undergo a series
of embalming procedures, only to be cremated afterwards, as cremation seems to be
quickest and “cleanest” method of removing the remains — and, in the extreme case,
the ashes are scattered, which obviously excludes the possibility to visit the gravesite.

As Jamet claims, it is the unique phenomenon that triggers fear, for everyone

experiences it only once:

[...] and the first time is also the last; in addition, it is certainly because the Grim
Reaper often strikes without warning, at random. More than a secret, death is
amystery [...] Man has no control over his/her death, which certainly explains why
death is tabooed and spoken of euphemistically. Death is the ultimate non-sense

which nevertheless gives meaning to life’.

Additionally, mentioning or discussing death violates the taboo of propriety (de-
cency). It was a British anthropologist Geoffrey Gorer who coined the phrase “the
pornography of death”. His essay under the same title, published in 1955, is frequent-
ly referred to as the first and most accurate criticism of the omnipresent taboo of
death in contemporary Western culture'’. Gorer contrasts the Victorian and modern
attitudes to sexuality and death, arguing that pornography is traditionally related

to all aspects of sexuality, which was the most powerful taboo in Victorian times.

8 K. Allan, K. Burridge, Euphemisms and Dysphemisms: Language Used as Shield and Weapon,
New York 1991, p. 159.

°D. Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, [on:] http://www.aca-
demia.edu/5589274/Euphemisms_for Death Reinventing_Reality through Words (18.10.2015).

1 G. Gorer, The pornography of death, [in:] “Encounter” 1955, Oct., pp. 49-52.
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Death, on the contrary, was none. It used to be a commonly experienced and accept-
ed phenomenon. Nowadays, the situation is reversed: sex has become a more and
more “mentionable” topic, and death, particularly from natural causes, has become
more and more “unmentionable”. Thus, according to Gorer, it can be concluded that
the more society has been liberated from the Victorian constraints concerning sex,

the more it has rejected all issues that have to do with death.

Linguistic means of coping with the taboo of death: euphemisms
and dysphemisms

Since death, being a most fundamental and unavoidable human experience, is con-
sidered to be such an “unmentionable” topic in modern society, there have to be lin-
guistic means of coping with the reality of death. They can be divided into two major
contrastive categories: euphemisms and dysphemisms.

Traditionally, both major British and American dictionaries define euphemism
as “that figure of speech which consists in the substitution of a word or expression of
comparatively favorable expression or less unpleasant associations, instead of harsh-
er or more offensive one that would more precisely design what is intended™"' or

“(1) the substitution of an agreeable or inoffensive word or expression for one that is
harsh, indirect or otherwise unpleasant or taboo, allusion to an offensive thing by
an inoffensive expression, contrasted with dysphemism; (2) a polite, tactful, or less
explicit term used to avoid the direct naming of an unpleasant, painful or frightening
reality”'?. Although both definitions overlap, the authors of Oxford English Diction-
ary seem to have followed the rhetoric tradition without alluding to the concept of
taboo, which is referred to by those of Webster’s Third, it is the second part of their
definition that can admittedly be employed while dealing with death — an unpleasant,
painful or frightening reality.

In other sources of general reference, the euphemism is defined in a similar man-
ner, for instance, as a “mild, comforting, or evasive expression that takes the place of

one that is taboo, negative, offensive, or too direct”".

" Oxford English Dictionary (2™ edition), Oxford 1989, Vol. V, p. 436.
12 Webster’s Third New International Dictionary, Cambridge, Mass. 1961, p. 784.
13 T. Mc Arthur, Concise Oxford Companion to the English Language, op. cit., p. 223.
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Contemporary linguists perceive euphemisms differently, emphasizing their
role in the process of communication; for instance, Allan and Burridge employ Erv-
ing Goffman’s concept of face, and state: “A euphemism is used as an alternative to
a dispreferred expression, in order to avoid possible loss of face: either one’s own face
or, through giving offense, that of the audience, or of some third party”; furthermore,
euphemisms are “a deodorizing spray and perfume” of language™*, since euphe-
mistic language is directly linked with the notion of politeness, the concept which is
affected by a number of factors, including “the relationship between speakers, their
audience, and anyone within earshot; the subject matter; the situation (setting); and
whether a spoken or written medium is used””. Likewise, Jamet argues that euphe-
mism is not only the matter of stylistic or lexical choice, but also a functional one: it
is used by speakers (1) to soften the potentially offensive effects of a taboo, (2) to pre-
serve social harmony in communication, and (3) to avoid any face-threatening acts'e.

Euphemisms are so commonly used and so “deeply embedded in our language
that few of us, even those who pride themselves on being plainspoken, ever get
through a day without using them™". Yet, despite their frequent use, sooner or later
they lose their euphemistic qualities, as they undergo the semantic change (pejora-
tion), and after some time each new euphemism becomes in turn as explicit as its
predecessor and has to be replaced with a new one. Referred to as ‘euphemism tread-
mill’ by Steven Pinker, the process can be explained as continuous human attempt
to invent new polite words to refer to emotionally laden or distasteful things; yet
“the euphemism becomes tainted by association and the new one that must be found
acquires its own negative connotations™®. This diachronic process, can be observed,
for instance, while analyzing the lexical changes connected with the concepts of fu-
neral parlor or undertaker.

Since euphemisms are closely related to socio-cultural context, any dramatic
historical event may result in an euphemism appearing and then becoming archaic
or obsolete; as a consequence it may disappear from everyday use, as in the case of

the periphrastic expression substituting the verb ‘to be killed in action” ‘to be a land-

¥ K. Allan, K. Burridge, Euphemisms and Dysphemisms: Language Used as Shield and Weapon,
op. cit., pp. 11, 25.

5K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language,op. cit., p. 31.

16D, Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, op. cit.

I7H. Rawson, Wicked Words, New York 1989.

8'S. Pinker, The Game of the Name, [in:] “The New York Times” April 3, 1994.
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owner in France’. Coined in the time of the Great War yet incomprehensible today, it
referred to British soldiers killed and buried in France.

The taboo of death can be, however, dealt with in the opposite way: as it is so
frightening an experience, it should be ridiculed and laughed at. To do so, a language
employs dysphemisms, which are defined as “an expression with connotations that
are offensive either about the denotatum or to the audience, or both, and it is substi-
tuted for a neutral or euphemistic expression for just that reason””. If a dysphemism
is particularly negative and/or offensive, it can be referred to as cacophemism.

Allan and Burridge have coined two new terms: the orthophemism, which ac-
counts for direct or neuter expressions that are neither “sweet-sounding, evasive or
overly polite (euphemistic), nor harsh, blunt or offensive (dysphemistic)*?°, and the
X-phemism, being a set of euphemisms, dysphemisms and orthophemisms denoting
the same concept but used in different styles or contexts (see Table 1), Thus, having
the same denotation but different connotations, they display cross-varietal synonymy,
the phenomenon discussed below, in the concluding section, devoted to funeralese

and undertakers’ slang.

Table 1.

Selected examples of death-related X-phemisms in English?!

X-phemism
euphemisms orthophemisms dysphemisms
the Grim Monster/
demise death ¢ L Aonster
Reaper
depart, decease, expire, die kick the bucket, kiss the
perish dust,
deceased, defunct dead croaked, gone cold, stiff
(mortal) remains, the cold meat, food for
corpse
loved one, worms
cremains ashes dust
casket coffin bone box, wooden suit,
cold box
entombment funeral, burial cold meat party

K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language, op. cit., p. 26.
2 Ibidem.
' Based on Ibidem.
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Eqi:er(t;ltf)l:n’ funeral undertaker black operator

slumber room morgue icebox

invalid coach hearse cold meat cart

memorial park/garden cemetery, graveyard, boneyard, skeleton park,
final resting place/estate | grave, tomb deep six, dustbin
::;ziifla’ palliative mercy killing pulling the plug on

Classification of linguistic means of expressing euphemisms and
dysphemisms

Linguistic euphemistic means are much diversified as they encompass all the lev-
els of language. Following the detailed classification of linguistic means of express-
ing euphemisms and dysphemisms proposed by Dabrowska, we can distinguish
six categories that classify devices used to create death-related euphemisms and
dysphemisms in English; they are ordered following their supposed level of signif-
icance and frequency: (1) semantic devices, (2) lexical devices, (3) morphological
devices, (4) phonological devices, (5) syntactic devices, (6) graphic devices?. The
lexical material analyzed here comes from Roget’s Thesaurus®, Pound*, Neaman

and Silver®, Holder?®, Allan and Burridge?’, Crespo Fernandez?® and Jamet®.

1. Semantic devices
Metaphor. Metaphors of death seem to be the most commonly used euphemistic
device. They have been studied thoroughly, yet various classifications are offered,

for example:

22 A. Dabrowska, Eufemizmy wspolczesnego jezyka polskiego, op.cit., pp. 262-268.

% Roget’s International Thesaurus of English Words and Phrases, New York 1922.

24 L. Pound, American Euphemisms for Dying, Death, and Burial: An Anthology, [in:] “American
Speech” 1936, Vol. XI (3), pp. 195-202.

% J. Neaman, C.G. Silver, Kind Words: a Thesaurus of Euphemisms, New York 1983.

26 R.W. Holder, 4 Dictionary of Euphemisms, New York 1995.

7K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language, op. cit. and
Euphemisms and Dysphemisms: Language Used as Shield and Weapon, op. cit.

B E. Crespo Fernandez, The language of death: Euphemism and conceptual metaphorization in
Victorian obituaries, “SKY Journal of Linguistics” 2006, Vol. 19, pp.101-130.

» D. Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, op. cit.
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DEATH IS A JOURNEY, DEATH IS A JOYFUL LIFE, DEATH IS A REST,
DEATH IS A REWARD, DEATH IS THE END, and DEATH IS A LOSS*

DEATH AS LOSS, DEATH AS WORRIES ABOUT THE SOUL, DEATH AS
A JOURNEY, and DEATH AS BEGINNING OF NEW LIFE*!

DEATH AS MOVEMENT, DEATH AS DOWNWARD MOVEMENT,
DEATH AS A SLEEP, DEATH AS A LOSS, DEATH AS SURRENDER, DEATH
AS LIGHT GONE OUT and DEATH AS END-POINT?>2.

Having analyzed the lexical material we can argue that commonest English met-
aphors of death include the following:

DEATH AS A JOURNEY - death is understood in terms of a journey: a depar-
ture from this world (the dying process as the act of leaving) and a spiritual desti-
nation (the encounter God in Heaven, eternal stay in a better place). This metaphor
is deeply rooted in ancient mythologies and religions and can be exemplified by the
verbs ‘depart’ (and its collocations: ‘depart this life’, ‘depart out of this world’), ‘pass’
(and phrasal verbs like ‘pass away/over/out/on’) ‘pass off the earth’, ‘pass into the
next world), ‘go’” used to describe the actual process of dying: ‘one is going’ and its
effect ‘one is gone’, or with a prepositional phrase denoting destination: ‘go to Heav-
en,” ‘go to a better place’, ‘go to one’s rest’, ‘go to one’s reward’, ‘go West’ (in many
mythologies souls of the dead were supposed to go westwards), biblical ‘go the way
of all flesh’*, ‘go to the happy hunting ground’ (supposedly borrowed from Native
American mythology), ‘go up the gate’ (i.e. the gate of a cemetery) and ‘go up the
chimney’ (used in Nazi death camps); other rarer verbs include ‘come’ (in expres-
sions: ‘come to one’s resting place’ and ‘come to the end of the road’), and ‘enter’ (in
‘enter the next world’). On their way there they may ‘cross over the river Jordan/Styx’.
Since the dead, euphemistically referred to as ‘deceased’ (from Latin decedere ‘go
away, depart’ — its participle decessus was used in Latin as an euphemism for mors)

or ‘departed’ (from Old French departir ‘divide’, ‘depart’), go away from this world,

3 Based on the analysis of a sample of 228 Victorian obituaries published in two Irish newspapers
in the 1840s (E. Crespo Fernandez, The language of death: Euphemism and conceptual metaphoriza-
tion in Victorian obituaries, op. cit.).

31 Based on the analysis of 536 death notices published in Melbourne Sun in 1988 (K. Allan,
K. Burridge, Euphemisms and Dysphemisms: Language Used as Shield and Weapon, op. cit.).

32 Based on lexicographic analysis of contemporary English (B. Bultnick, Metaphors We Die By:
Conceptualizations of Death in English and their Implications for the Theory of Metaphor, Antwerpen
1998).

3111 Kings 2:3.



Euphemisms and dysphemisms as linguistic means of coping with the taboo of death 95

by doing so they ‘leave behind’ their survivors. It should also be pointed out that the
root of the word ‘obituary,” obit meant ‘goes to/toward’ in Classical Latin, and obitus
‘departure’ or ‘encounter’ was euphemistically used while talking about death (c.f.
mortem obire ‘to meet death’).

DEATH AS A FALL/DEATH AS DOWNWARD MOVEMENT - it is usually
connected with the verb ‘fall’ being used in the context of military service and death
in battle (hence ‘the fallen’ i.e. those killed on military service). This metaphor also
employs other verbs that denote movement downwards: ‘go under’ and ‘drop’ (‘drop
dead, ‘drop off, ‘drop in one’s tracks’ i.e. die suddenly), as well as prepositional
phases referring to the position of a dead person: ‘down’ (‘down for good’) and ‘un-
der’ (‘under the daisies,” ‘under the grass’).

DEATH AS A LOSS — death is viewed from the perspective of survivors, who
focus on its negative results. Since life is believed to be a most precious and valua-
ble ‘object,” death equals its painful and irretrievable loss. Life can be ‘taken away’
by fate or God. Consequently, the living mourn their ‘loss.” The concept of ‘losing’
a person, who is to be ‘missed’ is therefore commonly found in oral condolences and
condolence notices: ‘Condolences for your tragic loss,” or ‘Condolences on the loss
of your ..., and ‘We will miss him/her’.

DEATH AS A SLEEP/REST — death is conceptualized as sleep, which implies
that it is temporary as the dead is to expect resurrection, or a time of peaceful rest
after hard earthly life. The origins of this metaphor can be traced to Greek mythol-
ogy: Hypnos, the god of sleep was the brother of Thanatos, the personification of
death. Allan and Burridge, who refer to it as the metaphor of DEATH AS WORRIES
ABOUT THE SOUL, argue:

Activity in animals and humans is explained by the presence of a soul in the body;
sleep and death indicate its absence — which is why sleep is a frequent euphemism
for death. In sleep, the soul’s absence is only temporary but on death, the soul va-
cates the body forever; and a soul without a body to reside in must be laid to rest

somehow, lest it become distressed and trouble the living**.

3+ K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language, op. cit., p. 225.
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Hence the euphemisms used in inscriptions to be found on tomb stones: ‘here
sleeps...,” ‘here rests....,” ... is asleep in Jesus,” ‘rest in peace’ (and its Latin equiva-
lent, requiescere in pace, abbreviated to R.1.P.). The dead are ‘put/laid to rest’; they
‘sleep peacefully,” or ‘repose in God’ in a ‘resting place.” That metaphor was com-
monly employed by Victorian obituarists: ‘rest in Him’ (i.e. God), ‘eternal rest,” “fall
asleep in Christ,” ‘rest from the labours of a well spent life’ and ‘rest on the merits of
one’s Saviour™,

DEATH AS A REWARD/DEATH AS BEGINNING/DEATH AS NEW LIFE
— this metaphor is strictly connected with religious beliefs: death is perceived as a re-
ward after having led a life full of virtues. It may overlap with the metaphor of
DEATH AS A REST and likewise was popular with the Victorians, as Crespo Fer-
nandez argues, citing such circumlocutions from Victorian obituaries: ‘enjoyment
of the fruits of a well spent life,” ‘enjoyment of that peace and bliss that await the
virtuous and the good” or ‘blissful reward in the world of unending glory’¢. The dead
are ‘in Heaven,” ‘with the Lord/God’ ‘in Abraham’s bosom’?’, ‘in the arms of Jesus/
the Lord/one’s Maker’; similarly, they ‘meet the Maker/Prophet,” or are ‘promoted to
Glory’ (the term used by the Salvation Army). Such metaphors are used especially
by members of various denominations: they have confidence that death is not the
end, hence ‘afterlife’ or ‘eternal life/glory’. According to a popular belief (and what
children are often told), the dead are alive in heaven with angels, their predecessors
(‘gathered to one’s fathers’) or ‘join the immortals.” Or, as a Jewish mourning prayer
says, ‘their names are inscribed in the Book of Life’.

DEATH AS THE END - death is viewed as the ultimate end of the process of
life; thus there are a number of expressions that include the word ‘last’: ‘last call,” ‘last
end, ‘last voyage/journey,” ‘last resting place, ‘last debt’ (and a related phrase; the
dead ‘pay the debt of nature’). In a similar manner, soldier’s death is referred to with
the following expressions: ‘make the ultimate sacrifice,” ‘fire his last shot” and ‘be
present at/answer the last roll call/muster’. Obituarists frequently refer to the favorite
activities of the dead, stating that it was the last time they did it, thus a cricketer

“pulled up the stumps for the last time”, and a gambler “finally cashed in his chips”.

3 E. Crespo Fernandez, The language of death: Euphemism and conceptual metaphorization in
Victorian obituaries, op. cit., p. 121.

3 Ibidem.

37 Luke 16:22.
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Metonymy. Metonymies of death are directly related with metaphors discussed
above. For instance, in the aforementioned metaphor of DEATH AS THE END, the
concept of death is replaced with one of its physiological effects: ‘breath one’s last’
(cf. ‘expire’ from Latin expirare, which meant both ‘breath out’ and ‘die’), ‘bring
one’s heart to its final pause’, ‘close one’s eyes for the last time’, or images commonly
attributed to the behavior of a dying person: ‘turn up one’s toes’ or ‘turn one’s face
to the wall’.

Simile. In dysphemistic colloquial language or slang, a dead person can be com-
pared to an extinct animal (‘dead as a dodo’), a permanently fixed object (‘dead as
a doornail/doorknob’), an inanimate, that is lifeless, object (‘dead as stone/wood’) or
piece of meat or fish — a creature that used to live (‘dead as mutton/pickled herring’).

Circumlocution or periphrasis. This elaborate, wordy and indirect way of re-
ferring to death seems to have grown in popularity in modern times. As Jamet com-
ments on its usage: “...there seems to be a dilution of the signifier [death], as if it was
one of the most useful ways of diluting its threatening effect too. The longer the mit-
igating euphemistic expression, the more polite it is expected to be. Therefore, proper
manners and politeness require to disguise death, its circumstances and the dead:
death can be described in medical jargon as ‘negative patient care outcome’, the dead
are referred to as ‘the loved ones™® (cf. the title of a satirical novel The Loved On. An
Anglo-American Tragedy by Evelyn Waugh, depicting funeral business in Los Ange-
les), who are buried in their ‘final resting place’ (i.e. grave) situated in one of ‘Forest
Lawn Memorial Parks’ (the chain of corporation-owned cemeteries in California).
There, a grave that was purchased before death may be referred to as a ‘pre-need
memorial estate’, as contrasted with the ‘in-need’ one, bought just before the funeral).
In a professional jargon, a physician or solicitor may advise a patient that suffers from
a terminal illness by saying ‘I think it’s time you got your affairs in order’.

Nevertheless, that tradition is not new: it is rooted in the pompous style of Vic-
torian obituaries, where the dead was said to have been ‘called by the will of the
Almighty before his throne of mercy’, ‘cut away in the bloom of life’, or ‘carried off
in the prime of time’.

Meiosis: The grim aspects of unavoidable phenomenon such as death can be

understated and ridiculed; thus implying its lesser significance. Hence numerous hu-

3% D. Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, op. cit.
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moristic expressions, used predominantly in colloquial language, e.g. ‘push up/count
daisies,” ‘buy one-way ticket,” ‘kick the bucket,” ‘quit the scene’ or ‘pay a visit to St.
Peter’, and in the discourses of those occupations in which violent death involving
killing or murdering is commonly experienced, that is in the slang of soldiers (e.g.
‘to go home in a box’) gangsters (e.g. ‘take someone for a one-way ride’) or prisoners,
who coined numerous expressions describing the death penalty (e.g. ‘do a dance in
mid-air,” “put on the hempen collar/necktie,” used for hanging or ‘fry/burn in a chair,’
‘take the electric cure’ for electrocution), and for whom death is ‘the last getaway.’
The favorite American term for the coffin — ‘casket’ seems to be literally a genuine
meiosis, as it originally meant a small case for jewels.

Oxymoron. Death can be viewed as a paradox, incomprehensible contradiction;
for instance in the case of the metaphors of DEATH AS BEGINNING or DEATH
AS NEW LIFE, in which the dead or dying person is ‘born into eternal life’ or ‘lives
in Jesus’.

Personification and animalization. Personification of death can be regarded as
a kind of metaphor in which the abstract, non-human concept of death is identified
with a human figure. As death has been personified since the antiquity, its numer-
ous personifications found in the English language (as well as in literature and art)
include: ‘the Great Leveller’ (the image originating in the Middle Ages: neither rank
nor wealth do not protect anyone from death) and ‘the Grim Reaper,” the image of
an old man with a scythe that cuts down people. Animalized death is a much rarer
phenomenon: the commonest image is that of ‘Pale Horse’, which is the shortened
version of a ‘Rider on a Pale Horse,” originating from the biblical depiction of death

riding a pale horse®.

2. Lexical devices

Loan words and technical terms. Since borrowings from Latin, Greek or French
are generally supposed to be more abstract and less emotional, their use not only
increases the formality of the utterance, but also helps deprive it of highly emotional
connotations. This is why the loan verbs from French, Latin (or Latin through Old
French) replacing ‘die’, such as ‘depart’, ‘decease’, ‘expire’ and ‘perish’, or ‘inter’ sub-

stituting ‘bury’, and the noun ‘demise’ as a synonym of ‘death’ are likely to occur

¥ Revelation 6:8.
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in formal and solemn contexts of funeral ceremonies and post-mortem rites. Lat-
in terms for ‘death’ mors, mortis and ‘die’ mori gave English adjectives ‘moribund’
(Latin moribundus ‘dying’) and ‘post-mortem’, as well as nouns: ‘mortician’ (see also
Blending below) and ‘mortuary’ (Medieval Latin mortuarium from Classical Latin
mortuus ‘dead’), which replaced the earlier ‘dead-house’. The Greek word nekros
(‘dead person’) can be found in a number of compounds and blends, beginning with
‘necro-’, including ‘necrology’ (borrowed through Latin: necrologium ‘register of
death’), ‘necropsy’ (‘autopsy’), and ‘necropolis’ (Greek polis, ‘city’), whereas the
word ‘cemetery’ itself derives from Classical Greek koimoterion, which originally
meant ‘dormitory’ (cf. the metaphor of DEATH AS SLEEP).

Technical terms are predominantly used in jargons of those professionals (law-
yers, police officers, physicians) who have to identify and define various causes of
death by means of Latin and Greek loanwords, or of those, like undertakers, who
have to deal with the corpse in a variety of ways; thus, an Old English ‘burial’ may
be replaced with more specific terms: ‘inhumement’ (burial in earth) and ‘entomb-
ment’ (in a tomb), cremation can be followed by ‘inurnment’ (placement of ashes in
an urn) and ‘immurement’ (disposal in a ‘columbarium’ or ‘mausoleum’; originally
the term meant death by locking a person within walls, though). Such terms were the
subject of satire of Evelyn Waugh’s fictional rendering of a cemetery representative’s
offer: “Normal disposal is by inhumement, entombment, inurnment or immurement,
but many people just lately prefer insarcophagusment. That is very individual™®. Yet,
since the publication of Waugh’s novel other methods of corpse disposal have been
recorded in English: ‘promession’ (freeze drying), ‘resomation’ (alkaline hydrolysis),
which is alternatively called ‘bio-* or ‘green cremation,” or most recently — processing
it into ‘remember diamonds™'.

Hyperonymy. The use of hyperonymy is related to that of metonymy; since
death and dying are referred to by means of a vague term, it is the situational context
that the proper understanding of a hyperonym in an utterance relies on. The word
‘death’ can be replaced with ‘it,” ‘that,” ‘thing’ ‘fact,” ‘anything,’ as in the condition-

al clause: ‘if anything should happen to me...." Their use seems to be one of the

Y0E. Waugh, The Loved One. An Anglo-American Tragedy, London 1948, p. 43.

4 C. Raymond, 10 Unique Ways to Handle Cremated Remains. “Dying about.com”, [on:] http:/
dying.about.com/od/Funeral Memorial Planning/a/10-Unique-Ways-To-Handle-Cremated-Remains.
html (08.05.2016).
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commonest devices of the death-avoiding language, particularly in everyday con-
versations; the hyperonyms in the following examples, cited in Jamet, have been
italicized: ‘I was only 5 when he... when it happened,” 1 didn’t think she would do it’
(i.e. commit suicide), “You don’t have to go through this alone’ (i.e. someone’s death
and mourning period)*.

Antonymy. As ‘life’ is the antonym, of ‘death,” death can be called ‘the end of
life. In a similar manner, the term ‘life insurance’ is commonly used although it is
claimed only after the insured person’s death.

Collocations and compounds. Numerous metaphors are formed by replacing
the single-word denotatum with a collocation; thus, since heavenly life is supposed
to be superior to earthly one, the noun ‘heaven’ is replaced with the Adjective-Noun
collocation, beginning with ‘better’: ‘better place/country/world’. In a similar manner,
as the temperature of a corpse is much lower than that of a living person, coldness is
associated with death and the dead; which produces the following collocations: ‘cold
meat’ (corpse), ‘cold-cart’ (hearse), ‘cold cook’ (mortician), ‘cold storage’ (grave) and
‘cold-meat party’ (funeral), where the double process (compounding and collocating)
occurs. As coffin is made of wood, the term tends to be replaced with dysphemistic
‘wooden box/suit/breeks/coat/overcoat,” ‘tree suit’ or ‘timber breeches™. Alterna-
tively, in American funeral jargon it may be euphemistically called ‘slumber box/cot’
(derived from the metaphor of death as sleep); likewise compounds ‘slumber room’

(viewing room in a mortuary) or ‘slumber robe’ (shroud) have been coined.

3. Morphological devices

Abbreviations and acronyms. In order to avoid a taboo word only its first letter is
used: in this manner ‘death’ is replaced with the phrase ‘big D’ (and it frequently
results from ‘big C,” i.e. cancer). Although the best known death-related acronym
is ‘R.I.P°, euphemistically used acronyms can be also observed in medical jargon,
e.g. ‘DOA’ that is ‘dead on arrival,” or slang, as the following expression shows: ‘He
OD’ed’ —he died from a drug overdose. Military jargon and slang also commonly use

abbreviations and acronyms; for instance, NYR means ‘Not Yet Returned’ and refers

2 D. Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, op. cit.
“ Most of these collocations and compounds are obsolete; see R.-W. Holder, 4 Dictionary of
Euphemisms, op. cit. pp. 379, 408.
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to missing pilots, presumably killed in action. In contemporary U.S. military slang,
by means of an acronym based on NATO Phonetic Alphabet, ‘dead’ can be replaced
with T.U. (pronounced as Tango Uniform), which stands for ‘tits up’.

Blending. Although used infrequently, blending two terms of negative conno-
tations can lead to produce a more euphemistic neologism: ‘cremate + remains’ =

‘cremains’, ‘mortuary + physician’ = ‘mortician’, ‘electric’ + ‘execute’ = ‘electrocute’.

4. Phonological devices

Though used scarcely, phonological devices can be encountered in colloquial speech;
they include the uses of rhyming slang, as in Cockney, where ‘brown’ means ‘dead’
(thyme: ‘brown bread’ — ‘dead’), onomatopoeia: in soldiers’ slang, a soldier killed
with a bullet is ‘buzzed’ (a word derived from onomatopoeic word ‘buzz,’” imitating
the sound made by a passing bullet, similarly, someone who died ‘went pfft’ (the
sound imitating flattening automobile tires). The jocular use involves puns: a corpse
may be dysphemically described as ‘diet of worms’, the expression being a pun on
the historical German Diet of Worms of 1521. Likewise, the conflating homonyms
may produce humorous effect as in the sentence: ‘At his funeral, four of his drinking

companions carried the bier/beer’.

5. Syntactic devices

Use of Simple Past Tense. Using a verb in Simple Past Tense (and the copular ‘be’,
in particular) may signify that the person being referred to is no longer alive: My
husband was such a wise man.

Ellipsis. Ellipsis can be described as an ultimate euphemism: neither are the
terms ‘death’ or ‘died’ used nor they are replaced with any euphemism. In their anal-
ysis of Australian death notices, Allan and Burridge have come across a number of
notices in which the verb ‘died’ has been omitted; it is only because they are located
in classified advertisements section headed “Died” or “In Memoriam” that their read-

er can find out that the subject died:

SMITH (Ross), Frances Winifred. — On March 8 at Sherbrooke Private Nursing
Home. Upper Ferntree Gully, aged 71 years*.

4“4 K. Allan, K. Burridge, Forbidden Words: Taboo and the Censoring of Language, op. cit.,p. 224.
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6. Graphic devices
The commonest graphic device is the symbol of the cross, ¥ meaning ‘died in/on..."

and used in tombstone inscriptions or in epitaphs, where it follows the date of a per-
son’s death, e.g.: ‘John Smith 1850 7’.

Use of euphemisms and dysphemisms in death-related jargon and
slang

Concluding this brief analysis of the taboo of death and linguistic means of avoiding
it, we can observe how members of a profession for whom death is an everyday phe-
nomenon cope with the taboo of death in dealing with in — and out-groupers. There-

fore we will briefly analyze some samples of ‘funarelese’.

I am not an undertaker. He served his purpose and passed out of the picture. [ am
a funeral director. I am a Doctor of Services. We are members of a profession, just

as truly as the lawyer, the doctor or the minister®.

Those words, attributed to a member of National Funeral Directors Associa-
tion and quoted by Jessica Mitford in her critical assessment of American funeral
industry, illustrate the evolution of funeralese, the jargon used by the staff of funeral
parlors. Its development has evolved since the 1940s and can be closely linked with
the growing importance (and wealth) of that industry in post-war America, and with
what Michel Vovelle, following Mitford, refers to as “the American way of dying’®.
Mitford cites press releases issued by associations of funeral directors, who disliked
the use of the term ‘undertaker’ in headlines, and criticized the New York Times for
its “continuous insistence upon using the relatively obsolete and meaningless words
‘undertaker’ and ‘coffin’ to the exclusion of the more generally accepted and mean-
ingful ones, ‘funeral director’ and ‘casket™. Thus, funerals are ‘conducted’ or ‘ar-

ranged’ by ‘funeral directors’ in ‘funeral parlors’, and not any more by ‘morticians’

#J. Mitford, The American way of death revisited, New York 2000, p. 155. [originally published
as The American way of death in 1963].

4 M. Vovelle, Smieré w cywilizacji Zachodu: od roku 1300 po wspétczesnosé. [La mort et I’Occi-
dent, de 1300 a’ nos jours], trans. T. Swoboda, Gdansk 2008, pp. 657-661.

47J. Mitford, The American way of death revisited, op. cit., p. 156.
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or ‘undertakers’. Before the funeral takes place, their staff first has to come to collect
the corpse, which is referred to with the terms ‘removal’ or ‘doing the contract’.

In funeralese, Pinker’s euphemism treadmill operates in full. It can be observed
that there is a strong tendency to continue substituting one euphemism with another;
in this way the oldest euphemism, such as ‘mortician’ was replaced first with ‘fu-
neral undertaker’, which was later euphemistically clipped to ‘undertaker’ to avoid
the word ‘funeral’. “Yet as early as in 1882, the ‘undertaker’ (still in use in Britain
nowadays) gave way to ‘funeral director™®; however, as Allan and Burridge argue,

CINAe

it is conceivable that the ‘funeral director’ “will one day be clipped to mere ‘di-
rector’, which will then follow ‘undertaker’ and become a taboo term®. Since the
1920s undertakers have been also referred to as ‘bereavement counselors’; nowadays
a mortician who treats a corpse with preservatives can be called an ‘embalmer,” or
‘embalming artist’, and his workplace, where he prepares the body for the ‘viewing’
or ‘visitation,” can be called a ‘prep room.” Today mourners may choose another
option: ‘drive-thru viewing,” which allows to pay their last respects on the go (for
three minutes) and sign a guest book, without leaving their car™. Funeral directors
manage a ‘funeral parlor’, a ‘funeral home’ or even a ‘funeral chapel’. Laderman ar-
gues that the commonly used term “parlor’ originates from the 19" century tradition
of viewing (as well as preparing) a body in the parlor of a deceased person’s house;
such room in an early funeral house was often called ‘slumber room’ as it often re-
sembled a bedroom®'. In a similar manner, the term denoting a special room where
the coffin (or preferably a ‘casket’) is chosen has undergone the following evolution:
‘back room’ > ‘show room’ > ‘sales room’ > ‘casket display room’ > ‘casket room’ >
‘selection room™2. Yet, it must be stated that the title of the leading funeral industry
trade journal in the U.S.A., Mortuary Management, has not changed since 1914.
Undertakers use their funarelese in formal situations: in contacts with out-group-

ers (the families of the deceased); yet, their language is likely to change into slang

“ G. Laderman, Rest in Peace: A Cultural History of Death and the Funeral Home in Twenti-
eth-Century America. New York 2003, p. 5.

¥ K. Allan, K. Burridge, Euphemisms and Dysphemisms: Language Used as Shield and Weapon,
op. cit., p.22.

50 M. Householder, Michigan funeral home provides drive-thru option, [in:] “Yahoo News” Oct.
17,2014.

St G. Laderman, Rest in Peace: A Cultural History of Death and the Funeral Home in Twenti-
eth-Century America, op. cit., pp. 6, 18, 24.

52 J. Mitford, The American way of death revisited, op. cit., p. 156.
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while addressing in-groupers (i.e. other representatives of their profession). It seems
obvious that, due to their grim profession and “dirty work”, which requires having to
cope with death and the dead every day, undertakers will tend to use dysphemisms
in their in-group conversations so that their humor could produce “the death desen-
sitization3, lighten the grisly reality and make their work easier to bear. Thus, in
in-group conversations, embalming is replaced with ‘pickling’ or ‘curing the ham’,
cremation with ‘shake and bake’, and coffins with ‘tin cans’, but “when dealing with
the public, the ‘patient’ (not the corpse) is ‘interred’ (not buried) within a ‘casket’ (not
coffin) beneath a ‘monument” (not tombstone)™*. Similarly, Burridge enumerates
such Australian undertaker slang terms as ‘soup’ denoting a badly composing body,
or a ‘floater’ — a corpse that has been fished out of water. In his analysis of an Ameri-
can drama series Six Feet Under (a story of a family running a funeral parlor), Jamet
cites a number of jocular expressions used by the family members (undertakers): ‘dirt
in a jar’ (ashes in an urn), ‘a big chunk of dead meat in a box’ (a corpse in a coffin),
‘We’ll torch him’ (he will be cremated). In contrast, euphemistic language should be
used while addressing the bereaved. The following conversation between two rival-
ling morticians displays a peculiar humorous mixture of both styles (dysphemisms

and orthophemisms are italicized, whereas euphemisms are marked in bold):

Nate: “I never realized how much money there was to be made in the funeral
business.”

Gilardi: “Death-care industry.”

Nate: “So it’s like a little factory. Of embalming.”

Gilardi: “Preparation for visitation. We maintain a small fleet of vehicles.”
Nate: “Hearses?”

Gilardi: “Funeral carriages.”

Nate: “Dead wagons.”

Gilardi: “Removal vans™>.

3 M. Kearl, Metaphors and Euphemisms, [in:] R. Kastenbaum, Macmillan Encyclopedia of Death
and Dying New York 2003, p. 575.

3 K. Burridge, Weeds in the Garden of Words: Further observations on the tangled history of the
English language, Cambridge 2004, p. 34-35.

5 D. Jamet, Euphemisms for Death: Reinventing Reality through Words, op.cit.
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The exchange quoted above seem to reveal that a single homogenous discourse
of death does not exist. On the contrary, we may distinguish several discourses,
which, despite sharing the common topic of death and the identical genre (for in-
stance, a conversation), are to be used only in particular social contexts and dis-
course communities: within the discourse community of in-groupers (morticians),
the discourse of death may include dysphemisms; whereas in the case of a hetero-
geneous community consisting of professionals and out-groupers (mourners), such
dysphemistic discourse would be absolutely unaccepted and condemned. It would be
rejected because it breaks the norms and traditions accepted in the American (and
generally Western) society, which require using euphemistic discourse while dealing

with the bereaved.
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Streszczenie

Artykut stanowi probe przedstawienia réznorodnych jezykowych sposobdéw eufemizowania
tabu $Smierci we wspolczesnej kulturze anglosaskiej i ich klasyfikacji. Autor wykorzystuje
bogaty i zréznicowany materiat jezykowy pochodzacy z angielskich i amerykanskich stown-
ikow eufemizmow oraz literatury tematu (zwlaszcza badan Anny Dabrowskiej oraz Keitha
Allana i Kate Burridge). Artykut zamyka krotka analiza j¢zyka srodowiskowego amerykans-
kich przedsiebiorcow pogrzebowych, bogatego w omawiane srodki jezykowe.

Stowa kluczowe: smier¢, tabu jezykowe, amerykanska kultura funeralna
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Summary

The article aims at presenting a variety of English euphemisms and dysphemisms helping to

cope with the taboo of death, which is vividly displayed in contemporary British, Australian

and American culture. Its author attempts at their classification, following the criteria pro-
posed by Anna Dabrowska, Keith Allan and Kate Burridge. The analyzed lexical material

comes from dictionaries of euphemisms and studies devoted to the topic. The article is con-
cluded with a brief analysis of the jargon of American morticians, abounding in euphemisms

and dysphemisms of death.

Keywords: death, language taboo, American funeral culture
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Introductory remarks

This paper deals with the question of how noun diminutives are formed in three
Indo-European languages, i.e. Polish, English and German and what their function
is. At the same time, it is meant to give a brief outline of the current state of research
on the units to be discussed. In many of the sources consulted!, linguists agree that
diminutives are used primarily with the purpose of indicating the smaller size of an
object in comparison to what is commonly accepted as its standard size. A further
part of the definition, which usually follows and is predominant in literature on Pol-

ish diminutives, refers to numerous functions being assigned to the units in question,

V' Cf. e.g. Gramatyka wspolczesnego jezyka polskiego. Morfologia, eds. R. Grzegorczykowa et
al., Warszawa 1999, p. 425. J. Kubaszczyk, 'Dziecinniejesz w uscisku, malejesz w pieszczocie’, czyli
o deminutywach i hipokorystykach w kontekscie dialogu kultur i przektadu polsko-niemieckiego, [in:]
Ttumacz wobec problemow kulturowych, ed. M. Piotrowska, Krakow 2010, p. 187. H.-J. Schwenk, Sub-
stantivische Diminutiva im Deutschen — Versuch einer Kategorisierung, [in:] ,,Kwartalnik Neofilolo-
giczny* 2010, nr 3, p. 276.
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such as emotive, positively or pejoratively® evaluative, expressive and ironic. The
subsequent sections of this paper should shed some light on the issue of noun dimin-

utives, as seen from the systemic perspective.

Polish noun diminutives

Words like czapeczka /small cap/, drewienko /kindling/, golgbek /small dove/, man-
dacik /lit. ‘fine + dim.’; ‘ticket + dim.”, obfoczek /cloudlet/, sekundka /sec, jifty/,
talerzyk /small plate/, okularki /specs/ and many others are examples of noun dimin-
utives of each gender and either number in which (non-dialectical®) Polish is com-
monly said to be particularly abundant. This gives rise to the assumption that noun
forms belonging to the category of diminutives have been repeatedly the subject of
thorough discussions over the past decades and therefore must be well documented.
Even a brief look at available bibliographic materials clearly shows that the issues
have been indeed the centre of interest of a great number of linguists who have been
dealing with diminutives from both diachronic and synchronic point of view. Fur-
thermore, some publications have been aimed at likening diminutives with analo-
gous units in other languages, being not necessarily part of the Slavic language group.
Finally, there are researchers who ascribe a stylistic function to most diminutives
in Polish and treat them as a device for expressing the speaker’s attitude to either
a person, an object or a phenomenon which they sympathize with or voice an ironic
or contemptuous opinion.

Going into a little detail about what has been outlined above, it ought to be noted
that one of the earliest publications about Polish diminutives dates back to the first
half of the 20" century. In this context, a name that needs to be mentioned is that of
Doroszewski,* who in edited papers dealing with the processes of word formation
in Slavic languages. In one of his volumes, he pointed out that nearly eighty articles

about diminutive and hypocoristic noun forms had been written on this very subject.

2 Cf. R. Pytlik, On the question of the pejoratively evaluative function of Polish noun diminutives
and their equivalents in English, [in:] ,,Radomskie Studia Filologiczne” 2015, nr 1-2, pp. 171-180.

3 Even more diminutive (and augmentative) forms can be found in Polish dialectal vocabulary,
which is characterized by unique expressiveness.

4 Due to difficulty in accessing any publication by W. Doroszewski, I drew on the information
established by N. Dtugosz, Stowotworstwo polskich i bulgarskich deminutywow rzeczownikowych,
Poznan 2009, p. 15.
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Doroszewski was also the first to record information about the morphological struc-
ture of diminutives. As far as diachrony, i.e. the historical development, of Polish
diminutives is concerned, it was Dobrzynski® who provided a focus for research in
this area. Synchronic investigations, i.e. studies of diminutives as they exist at a point
in time, were initiated by Kreja®, who gave an accurate description of Polish noun
diminutives and, twenty years later, i.e. in Kreja’, he contributed to broadening the
knowledge about the distribution of the suffixes -ek and -ik. Apart from the research
conducted within one language, there is also a wealth of comparative studies in this
field in which Polish diminutives are likened to diminutives not only in other Slavic®
languages (e.g. Bulgarian or Macedonian) but also to those present in languages from
a different group belonging to the Indo-European language family. A prime example
of such an approach, comparing diminutives in Dutch, German and Polish, is a pub-
lication written by Klimaszewska’. Another study, a Ph.D. thesis by Koecke'® pub-
lished in book form, deals with translating issues within Polish and German diminu-

tives. Similarly positioned is the monograph by Kubaszczyk!', which handles Polish

5 W. Dobrzynski, Z badan nad rozwojem polskich deminutywow, t. 1. Historyczny rozwdj
rzeczownikow z formantem ‘-¢’ na tle stowianskim, Wroctaw 1974. W. Dobrzynski, Z badan
nad rozwojem polskich deminutywow, t. 11. Apelatywne spieszczenia dezintegralne, Warsza-
wa 1988.

¢ B. Kreja, Slowotworstwo rzeczownikow ekspresywnych w jezyku polskim. Formacje na: “ik’,
“isko’, “-ina’, Gdansk 1969.

"B. Kreja, Problem dystrybucji przyrostkow deminutywnych -ek i -ik, [in:] Z morfologii
i morfotaktyki wspolczesnej polszczyzny, ed. B. Kreja, Wroctaw 1989, pp. 25-37.

8 E. Siatkowska, Deminutywa rzeczownikowe we wspdlczesnych literackich jezykach zachod-
niostowianskich, [in:] Studia z Filologii Polskiej i Stowianskiej, t. 6, ed. Z. Stieber, Warszawa 1967,
pp. 157-170. S. Warchol, Geneza i rozwdj stowianskich formacji ekspresywnych z sufiksalnym -k- i -c-,
Warszawa 1984. J. Sokotowski, Z problematyki opisu konfrontatywnego deminutywow w jezyku mace-
donskim i polskim (na tle innych jezykow stowianskich), [in:] Wyraz i zdanie w jezykach stowianskich,
t. 5. Opis, konfrontacja, przeklad, eds. M. Sarnowski, W. Wysoczanski, Wroctaw 2005, pp. 339-344.
J. Sokotowski, Mechanizmy deminucji i hipokoryzacji w jezyku macedonskim i polskim na tle innych
Jezykow stowianskich, [in:] Z polskich studiow slawistycznych, seria 11, Jezykoznawstwo. Prace na
X1V Miedzynarodowy Kongres Slawistow w Ochrydzie 2008, Warszawa 2007, pp. 211-219. N. Dtugosz,
Porownanie wybranych typow stowotworczych w zakresie rzeczownikowych formacji deminutywnych
z roznymi formantami w jezyku polskim i w jezyku bulgarskim, [in:] ,,Linguistica Copernicana”, nr 2,
pp. 273-286; and N. Dtugosz, Stowotworstwo polskich i butgarskich deminutywow rzeczownikowych,
op. cit.

° Z. Klimaszewska, Diminutive und augmentative Ausdrucksmaoglichkeiten des Nieder-
ldndischen, Deutschen und Polnischen — eine konfrontative Darstellung, Wroctaw et al. 1983.

0 B. Koecke, Diminutive im polnisch-deutschen Ubersetzungsvergleich. Eine Studie zu
Divergenzen und Konvergenzen im Gebrauch einer variierenden Bildung, Miinchen 1994.

1 J. Kubaszczyk, Wortbilder und Ubersetzungsbilder. Eine Untersuchung zur Wortbil-
dung als Bildbildung im Kontext der Ubersetzungswissenschaft, Poznan 2011.
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diminutives extracted from chosen pieces of poetry translation into German. A few
pages on diminution in German and Polish can also be found in the two-volume Ger-
man and Polish contrastive grammar by Engel'?. Yet another category of publications
makes an attempt to present Polish diminutives as stylistic devices. Such a point of
view is supported by at least two authors, i.e. Reczek'® and Sarnowski'4. The latter,
for instance, perceives the application of diminutives as a sign of irony. An acqui-
sitional perspective is provided by Haman'®, who links diminutives with the way
children acquiring Polish are often addressed.

As the above overview of the current state of research shows, Polish diminutives
have been subject of discussion over a reasonable period of time, so it would probably
be correct to assume that the field is quite satisfactorily examined. Below, two basic
methods of forming the diminutives in Polish, particularly the synthetic way, will be

worked out in detail.

Synthetically formed Polish noun diminutives

Polish, as a prime example of inflectional languages, makes a wide use of affixes, i.e.
prefixes and suffixes that might be attached to the root of a noun, to form new words
and new meanings. The vast majority of Polish noun diminutives are generated syn-
thetically and, to be more accurate, by means of a specific suffix, the application of
which depends on one of the three main genders, i.e. masculine, feminine and neuter
and the two numbers, i.e. singular and plural. It is worth noticing that the gender
of the diminutive noun usually equals that of the base, i.e. non-diminutive, noun'®.
Some of the examples of synthetically formed noun diminutives in Polish might be

the following words on the right:

12 Deutsch-polnische kontrastive Grammatik, Band 2, ed. U. Engel, Heidelberg 1999, pp.
738-742.

13'S. Reczek, Deminutywa polskie. Charakterystyka, rozwoj funkcji stylistycznej, [in:]

,»Rocznik Naukowo-Dydaktyczny” 1968, nr 3(5), pp. 373-386.

14 M. Sarnowski, Deminutiwum jako znak ironii, [in:] Wartosci w jezyku i tekscie, t. 3, eds.
J. Puzynina, J. Anusiewicz, Wroctaw 1991, pp. 41-49.

15 E. Haman, Early productivity in derivation. A case study of diminutives in the acqui-
sition of Polish, [in:] “Psychology of Language and Communication” 2003, vol. 7, no. 1, pp.
37-56.

16 Probably, the noun ksigze /prince/ has to be treated as an exception. This noun is unquestionably
masculine as opposed to its diminutive form ksigZgtko /princeling/ being neuter.
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kot /cat/ — kotek" /pussycat/
hotel /hotel/ — hotelik /small and usually nice hotel/
chattura /work on the side/ — chatturka /lit. ‘work on the side + dim.”

gniazdo mest/ — gniazdko /small nest/

However, not every derivation typical of diminutives must automatically indi-
cate a diminutive form. Some of those items have lexicalized over time, losing partly
or wholly the original meaning of their root form, e.g. pogfoska is certainly not a lit-
tle secondary sound /pogltos/ but ‘a rumour’; pokrzywka is not necessarily merely
a small nettle /pokrzywa/ but more often ‘a nettle rash’; rosiczka is not light dew /
rosa/ but ‘sundew’, and finally stofek is certainly not a small table /st6l/ but ‘a stool’.

Besides, a group of diminutives worthy of comment is created by such forms
like aktoreczka /aktorka ‘actress’ + ‘-eczka’,'® inZynierek /inzynier ‘engineer’ + ‘-ek’/,
doktorek /doktor ‘physician’ + ‘-ek’/, profesorek /profesor ‘professor’ + ‘-ek’/ and
a few more.” In general, names of profession do not allow diminution in Polish, so
the above examples are to be perceived non-literally. Their usage is frequently of
disparaging character. By speaking about aktoreczka, an actress is meant who has
had no success yet in her career. /nzynierek means simply ‘an incompetent engineer’,
while doktorek refers to ‘a not exactly good physician’. In turn, profesorek implies
‘an unsuitable professor’.

Basic indicators of Polish diminutives are the following suffixes:

-ek and -ik* for masculine diminutive noun forms:

nos/nose/ — nosek

notes /pocketbook/ — notesik

-ka for feminine diminutive noun forms:

plama /stain/ — plamka

Sciana /wall/ — Scianka

17 Frequently encountered forms like kociak /kitten/ and kocigtko /kitty/, however, should be treat-
ed as secondary diminutives functioning as terms of endearment. In such cases, the above observation
seems not to apply.

18 There is a reduction of the morpheme -ka, because some diminutive formations are created by
the addition of the suffix -eczka.

1 Cf. U. Engel, Deutsch-polnische kontrastive Grammatik, Band 2, Heidelberg 1999, p. 741.

20 Whichever suffix, i.e. -ek or -ik, is applied is not a free choice, but it depends on the phonetic
character of the root sound in the word-final position. Further information on the specifics can be found,
e.g., in. Gramatyka wspolczesnego jezyka polskiego. Morfologia, op. cit., pp. 425-426.
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-ko for neuter diminutive noun forms:
migso /meat/ — migsko

piwo /beer/ — piwko

Except for the above suffixes, occasionally the following groups of morphemes
can be applied to form a diminutive':

-aszek for masculine diminutive noun forms:

kij /stick/ — kijaszek

zapach /scent; smell/ — zapaszek

-iszek for masculine diminutive noun forms:
brat /brother/ — braciszek
kielich /goblet/ — kieliszek

-uszek for masculine diminutive noun forms:
len /lazybones/ — leniuszek

malec /little boy/ — maluszek

-eczka / -i(y)czka for feminine diminutive noun forms:
ksigzka /book/ — ksigzeczka

motyka /hoe/ — motyczka

poledwica /sirloin/ — poledwiczka

-uszka for feminine diminutive noun forms:
kaczka /duck/ — kaczuszka

paczka /parcel/ — paczuszka

-uszko for neuter diminutive noun forms:

cacko /trinket/ — cacuszko

serce /heart/ — serduszko

I Note that in some cases a reduction and/or an addition of certain morphemes is necessary. E.g.
the non-diminutive form serce loses -ce and requires an extra -d before it can take the diminutive

marker -uszko.
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A part of so called prototypical diminutives can also be produced by way of
a specific prefix?? that by itself implies a small size of the word it modifies, e.g. mikro-
as in mikrobus /microbus/, mikroelement /microelement/, mikrofilm /microfilm/ and
mini- as in miniesej /mini-essay/, minirozmowki /mini-phrasebook/, miniprzedszkole
/mini nursery school/. ISJP? delivers under the entry mikro- an explanation about
what the prefix conveys. By means of mikro-, it is possible to produce numerous
names of an entity that is small or very small. As examples, three compounds could
be given, namely: mikrobus /microbus/, mikroorganizm /microorganism/ and mikro-
spotecznos¢ /microcommunity/. There is also an addendum to the above explanation
having to do with a slight difference in meaning between mikro- and mini- in a situ-
ation in which from the same word two new words are created, one with mikro- and
the other with mini-. The former names a smaller object than that being named by
the latter, so mikrokomputer /microcomputer/ would be smaller than minikomputer
/minicomputer/, and similarly mikrowieza /compact stereo system/ is expected to
have a smaller size than miniwieza /compact stereo system/.

In the case of prefix mini-, ISJP supplies us with such a piece of information:
mini- creates numerous names of something that is small, short or it lasts for a short
time, e.g. minispodniczka /miniskirt/, minibar /small bar/ and minirecital /short recit-
al/. Especially, the compound minispodniczka needs some commenting on, because
the noun comprises affixes (mini- and -ka), both of which indicate a relative short-
ness of the object. All the more so, it would suffice to say spddniczka, as it is already

a diminutive form derived from spodnica or, at least theoretically, minispodnica.

Analytically formed Polish noun diminutives

Noun diminutives formed in the analytical way are usually restricted to the application
of a specific adjective placed immediately before the noun which has to be referred to
as small, short or lasting for a short time, e.g. mafy dom /small house/, but also possible
maty domek /small house/; maty pies /small dog/ or maty piesek /small dog/. So, there is

a kind of redundancy in that case, because diminution is realized twice.

2 In relevant literature on the Polish word formation system, e.g. in H. Jadacka, System stowot-
worczy polszczyzny (1945-2000), Warszawa 2001, p. 136. mikro- and mini- are alternatively referred to
as prefixoids.

B Inny Stownik Jezyka Polskiego PWN, t. 1, 11, ed. M. Bafiko, Warszawa 2000.
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Analytically formed diminutives are without doubt correspondingly frequent in
Polish but unlike the prototypical diminutives, i.e. those that are created through
derivation, are unable to communicate some extra information, like the positive or
pejorative connotation. E.g. kotek is not necessarily a small/young cat, it can be even
quite big. The synthetic diminutive form expresses in that very case the speaker’s
positive feeling towards the animal. On the other hand, such a diminutive form as
piesek might mean either the same about a dog like in the above example of the noun
kotek /cat/ or it may metaphorically suggest a negative personality trait of a human
being, namely ‘an informer’. That additional meaning of piesek would be not possi-
ble to achieve when using the analytic form of the diminutive, i.e. maly pies or maty

piesek.

English noun diminutives

Amazingly, in several sources* considered an authority on descriptive grammar,
there are no reference marks of any kind to the diminution in English. Nevertheless,

Schneider® states openly what follows:

Contrary to popular belief, present-day English has diminutives, which are fre-
quently created on the spur of the moment and frequently used not only “in the
nursery” but also in informal everyday communication. English diminutives are

formed analytically or synthetically. Inherent diminutives also exist [...].

As observed by Kiettyka, “a regular and productive expressive derivation in

English” does not exist?’, and although in the English language system there are a va-

24 e.g. R. Huddleston, Introduction to the Grammar of English, Cambridge 1984. R. Quirk et al.,
A University Grammar of English, London 1976. R. Quirk et al., 4 Comprehensive Grammar of the
English Language, London 1985.

» K. P. Schneider, Diminutives in English, Tiibingen 2003, p. 85.

% R. Kiettyka, On morphology-semantics interface, [in:], Galicia English Teachings:
Old Pitfalls, Changing Attitudes and New Vistas, eds. G. A. Kleparski, E. Rokosz-Piejko and
A. Uberman, Rzeszoéw 2009, p. 52.

7 This view is also supported, among others, by N. Grandi, Renewal and innovation in the emer-
gence of Indo-European evaluative morphology, [in:] Diminutives and Augmentatives in the Languages
of the World, eds. L. Kortvélyessy, P. Stekauer, 2011, [on:] http:/lexis.univ-lyon3.fi/IMG/pdf/Lexis_6.
pdf, p. 7 (April 12th 2014).
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riety of synthetic ways (e.g. dog — doggie; duck — duckling; goose — gosling etc.)
to produce diminutives from most noun categories on the pattern of Polish, it is not
very common, with the possible exception of first names like Johnny, Sally and Suzie
etc., to encounter many or many non-analytic diminutive forms in standard English.

Despite the circa 150-year long extensive study of diminutives?, there still seems
to be no unequivocal answer found to the question as to why English diminutives
are not “as frequently in use as diminutives in such languages as Spanish, Italian,
Russian and Polish™¥. In the view of Schneider®’, the argument often put forward by
some pragmatists claiming that a low number of prototypical diminutives in English
would reflect the lack of emotionality and cordiality of English speaking cultures
appears rather biased, unconvincing and cannot be taken for granted.

A well-grounded observation is made by Kiettyka’' who asserts that synonym-
ic*? and polysemic® formations might be seen as a kind of extension of diminutive
meanings to compensate for the limitations of expressive derivation.

In Schneider’s®* investigation substantiated by the monograph “Diminutives in
English”, the author attempts “to provide an in-depth account of the status of diminu-
tives and diminutive-based forms in present-day English*, but he advocates treating
these units as an onomasiological category, i.e. a category located within semantics,
and simultaneously advises against approaching them only in terms of morphology.
Such a method would allow us to perceive suffixation®®, i.e. the grammatical aspect,
as an option. Hence, alternative ways to express the meaning of diminution in Eng-

lish ought to be sought and scientifically documented. As suggested by Schneider”’,

K. P. Schneider, Diminutives in English, op. cit., p. 1.

¥ K. P. Schneider, S. Strubel-Burgdorf, Diminutive “let’ in English, [in:] “SKASE Journal of
Theoretical Linguistics”, 2012 vol. 9, no. 1, p. 15.

30 K. P. Schneider, Diminutives in English, op. cit., p. 5.

LR, Kieltyka, On morphology-semantics interface, op. cit.

32 cat > kitten, see Ibidem, p. 58.

33 kitten “young cat; darling or object of sexual desire’, see Ibidem.

3% Ibidem.

3 P. Cap, K. P. Schneider, Diminutives in English. Book Review, [in:] “Anglia”2004, vol. 122:3,
p. 484.

36 In the view of, e.g., P. Stekauer, On some issues of diminutives from a cross-linguistic perspec-
tive, [in:], Rahmen des Sprechens. Beitrdge zu Valenztheorie, Varietdtenlinguistik, Kreolistik, Kogniti-
ver und Historischer Semantik, eds. S. D. Schmid, U. Detges et al., Tiibingen 2011, p. 434. Suffixation
is throughout the world’s languages perceived as “the most widespread technique in diminutive-for-
mation”.

7K. P. Schneider, Diminutives in English, op. cit., p. 137
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not only formal but also pragmatic and semantic factors should be taken into consid-
eration while investigating the English diminutives in a given context.
What follows is some basic information on the formation of noun diminutives

in English.

Synthetically formed English noun diminutives

Like in Polish, to form an English noun diminutive in the synthetic way, specific
affixes are attached to the root of the base word. It is conspicuous that the creation of
diminutives by means of suffixation predominates. Stageberg and Oaks* differenti-

ate six such suffixes but without specifying their origin:

-ie, -y as in auntie, doggie /in baby talk: aunt, dog/, Betty

-ette® as in kitchenette /tiny Kitchen area/, sermonette /short sermon/
-kin as in cannikin®® /small can/, lambkin /baby lamb/

-ling as in princeling /minor prince/, spiderling /young spider/

-et as in cabinet /small private room/, falconet /small falcon/

-let as in hamlet /small village/, piglet /young pig/

Following the information found in Microsoft’s Encarta Reference Library, it
becomes clear that most of the suffixes quoted above are borrowings from other lan-
guages: -ie, -y are of Scottish-Dutch origin, -ette, -et and -let come from Old French,
whereas -kin originates from Middle Dutch and -/ing from Old English.

According to Stageberg and Oaks*, -ie and -y are regarded highly productive,
because they relate to first names like, e.g. Johnny and Jackie, being often monosyl-
labic, and common nouns like auntie, thus expressions used to address or talk about

people with whom one has good relations*. Not less productive is the suffix -ette

¥N. C. Stageberg, D. D. Oaks, An Introductory English Grammar, Boston 2000, pp.
105-106.

¥ As stated by K. P. Schneider, Diminutives in English, op. cit.,, p. 121, in all formations with -ette
the main stress lies on the suffix.

4 Borrowed from the Middle Dutch word canne.

4N, C. Stageberg, D. D. Oaks, An Introductory English Grammar, op. cit., p. 106.

“ As remarked by B. Kopecka, On Gallant Johns and Plain Janes — names and their axiological
potential, [in:] Galicia Studies in Language. Historical Semantics Brought to the Fore, eds. B. Kopec-
ka, M. Pikor-Niedziatek and A. Uberman, Chetm 2012, p. 71, the meaning of some diminutive forms
derived from English first names is purely figurative, e.g. Johnny might stand for ‘a fellow/chap’ or
‘a young man of idle habits’.
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which, when attached to the root, can be a sign of a small-size area or object, like
in the case of roomette, i.e. a small sleeping compartment in a railway sleeping car.
Also, there are some seeming diminutive forms, for instance such words as cabinet
and foilet, whose diminutive meaning is either of no importance now or it has totally
faded over time.

Stageberg and Oaks® list a few more loanwords obtained by English from other
languages, whose diminutive character, however, has been lost in present-day Eng-
lish and they are treated as nonmorphemic* words, e.g. armadillo (mammal with
hard-plated body), damsel (young or unmarried woman), particle (tiny piece), violin
(stringed instrument played with a bow), stiletto (small dagger), formula, capsule and

calculus.

Analytically formed English noun diminutives

Analytic diminutive formation is regarded to be the alternate way to express dimi-
nution in English. Such diminutives comprise two components: the base word, i.e.
a noun, and an adjective from the word field SMALL, serving as the diminutive
marker. Usually, it is the adjective /iftle, especially its weak variant, that is employed.
It is positioned next to the left of the base noun and may be substituted by other syn-
onymous adjectives belonging to the same word field, e.g. tiny, wee or teeny-weeny.
However, the application of these potential synonyms poses a certain problem due to
some stylistic tinge contained in them and their expression of a higher degree of in-
tensity. The adjective small, which is devoid of affective connotations, cannot operate
here as a replacement of /ittle®.

Schneider*® additionally differentiates between nouns referring to persons, ob-
jects and to abstract nouns and proves in what way the application of the adjectives
mentioned above modify the meaning of those nouns. It can be noted that among
the examples particularly striking is the diversity of the adjective /itf/le when used in

various groups of nouns, e.g.*”:

“N. C. Stageberg, D. D. Oaks, 4An Introductory English Grammar, op. cit., pp. 106-107.
4 Morphemes in words acting as suffixes in their native languages have been underlined.
4 Cf. K. P. Schneider, Diminutives in English, op. cit., p. 135.

46 Ibidem, pp. 131-134.

47 Some of the examples have been adjusted by R.P.
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There goes a little girl. = young

There goes a little lady. = a little girl /expresses appreciation/

Come here, you little brute. /The pejorative value is lessened due to /ittle./
He is a little terror. = He is a terrible boy.

A little cigarette? /used in offers and expresses politeness/

In a comparable manner to Polish, also in English it is possible that analytic and
synthetic markers expressing diminutives merge in one form, e.g. a little chappie or

real lady-like little drinkies.

German noun diminutives

The rationale for the existence of diminutives in German would be very similar to
the justification of their application in Polish and English. As noticed by Nekula*®,
in German the repertoire of suffixes responsible for the formation of diminutives
is larger than in English. However, taking into account Hentschel and Weydt’s* ex-
amples indicating a multitude of limitations in this respect, that circumstance does
not give rise to higher productivity of German diminutive forms than in the case of
their English counterparts. The same authors, i.e. Hentschel and Weydt,*® make a no-
table observation which supplements the traditional definition of diminutives with
an important aspect, i.e. the positive emotional component that is contained in most
diminutive forms is usually blended with such values as attention, liking towards the
object shown by the speaker, a sense of security or familiarity. Therefore, it is unusu-
al to talk, e.g. of a small rodent from the species rattus in the diminutive: Ratte /rat/
— ®IRdttchen or *Rdttlein. Equally hardy acceptable are forms like Gifischlange
/poisonous snake/ — *Giftschldnglein; Stechmiicke /mosquito/ — *Stechmiicklein.
On the other hand, it is possible to put nouns naming such living creatures as mouse
or ladybird in the German diminutive: Maus /mouse/ — Mduschen or Mduslein;
Gliickskdfer /ladybird/ — Gliickskdferchen.

4 M. Nekula, Diminution im Deutschen und Tschechischen aus typologischer Sicht, [in:] Bilingu-
aler Sprachvergleich und Typologie: Deutsch— Tschechisch, eds. M. Nekula et al., Tiibingen 2013, p. 48.

4 E. Hentschel, H. Weydt, Handbuch der deutschen Grammatik, Band 4, Berlin 2013, p. 182.

30 Ibidem, p. 181.

' In synchronically oriented studies, an asterisk (¥) is used to mark a form or structure that is
wrong or ungrammatical.
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Another feature of German diminutives worth mentioning here is the fact that
they are derived generally from concrete rather than abstract nouns. To confirm this
claim, Hentschel and Weydt> quote a couple of abstract singular nouns put in the
diminutive, two of which are incorrect, i.e. *Angstlein /anxiety/ and *Freundchen
/friend/. Yet, provided they are used in fixed expressions, such abstract nouns as
Miitchen and Schidfchen behave differently. Namely: sein Miitchen an jemandem
kiihlen /=to take it out on somebody/, ein Schidfchen halten /=to take a little nap/. Still,
it is possible to create diminutives from some abstract nouns which are perceived
as physical quantities. This is the case with Stunde /hour/ as a unit of measurement,
whose diminutive form Stiindchen, for instance, in utterances like Wiirden Sie sich
bitte noch ein Stiindchen gedulden? /lit. “Would you mind waiting another hour +
dim., please?’/ is entirely correct.

In spite of close scrutiny, I failed to encounter any monograph on Modern
German diminutive forms, but as luck would have it, they have been not wholly
overlooked by individual authors, who devoted them some place in their grammar
books*, articles and even dissertations. At least two papers about German and
Czech diminutives have been contributed by Nekula**, who discusses diminutives
from both typological perspective and from systemic and functional point of view.
Moreover, Schwenk®, dealing in his article with German diminutives, aims mainly
at proposing a classification of various noun diminutive formations. Yet another con-
trastive study worthwhile reading is a monograph by Mahmod>, who in his Ph.D.
dissertation thoroughly investigates the systems of German and Arabic, the latter of
which prototypically employs not suffixes but infixes to produce diminutives.

In the following subsections, ways of forming German diminutives will be

shortly discussed.

2 E. Hentschel, H. Weydt, Handbuch der deutschen Grammatik, op. cit.

3 e.g. W. Boettcher, Grammatik verstehen, Band 1, Wort, Tiibingen 2009. U. Engel, Deutsch-pol-
nische kontrastive Grammatik, op. cit.; E. Hentschel, H. Weydt, Handbuch der deutschen Grammatik.
4. Auflage, Berlin 2013.

3 M. Nekula, System und Funktionen der Diminutive. Kontrastiver Vergleich des Deutschen und
Tschechischen, [in:] ,,Briicken” NF 11, 2003, pp. 145-188; M. Nekula, Diminution im Deutschen und
Tschechischen aus typologischer Sicht, [in:] eds. M. Nekula et al., Bilingualer Sprachvergleich und
Typologie: Deutsch — Tschechisch, Tiibingen 2013, pp. 47-70.

5 H.-J. Schwenk, Substantivische Diminutiva im Deutschen — Versuch einer Kategorisierung, op.
cit., p. 276.

¢ U. H. Mahmod, Die Diminution im Deutschen und im Arabischen, Heidelberg 2011. [Ph.D. Dis-
sertation].
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Synthetically formed German noun diminutives

A major part of diminutive forms in present-day German are created by means of
suffixes. There are generally two suffixes that can be attached to the root of a noun,
namely: -chen and -lein. Both suffixes stem from Middle High German®” and have
the same meaning. Whichever suffix is applied depends on the geographical region.
The more frequent form -chen has become commonly used in the most German ter-
ritory, except for the southern parts, where -/ein predominates. Nouns created in this
way are always neuter. The base for the formation of diminutives is the nominative
singular which takes one of the aforementioned suffixes. In addition, some vowels in
the root become umlauted, e.g. Korb /basket/ — Kérbchen; Maus /mouse/ — Mdius-
chen.

Occasionally, the diminutive form is created by the morpheme -i which is es-
pecially, though not exclusively, attached to first names or some common nouns that
become a sort of pet names, e.g. Berti — Bert; Hansi — Hans; Mutti — Mutter /
mother/; Vati — Vater /father/, etc. Other pet names can be produced by the so-called
reduplication, i.e. by the repetition of the root, e.g. Papa — Vater; Dodo — Doris. It
is peculiar to both of the two formations that the new nouns keep their grammatical
genus.

Other dialectal diminutive suffixes are: -le, -el, -erl, -li and (-s)ken®.

Similarly to Polish and English, also in German there are some seeming diminu-
tive forms, whose diminutive character has faded and they do not express diminution
any more. Some examples might be: Herrchen and Frauchen /owner of a dog, respec-
tively a male and a female/, Mddchen /gitl/, Stiefmiitterchen /pansy/, and a few more.

As observed by Klimaszewska®, Mahmod® and Nekula®, not only suffixes

but also some prefixes can form diminutives, two of which are probably the most

57 Das Herkunftswérterbuch, ed. G. Drosdowski, Mannheim 1989, p. 110 and p. 414.

58 Cf. Handbuch der deutschen Grammatik, op. cit., pp. 181-182.

¥ Cf. Ibidem, p. 182.

€ 7. Klimaszewska, Diminutive und augmentative Ausdrucksmoglichkeiten des Niederlindi-
schen, Deutschen und Polnischen — eine konfrontative Darstellung, op. cit., p. 44.

' U. H. Mahmod, Die Diminution im Deutschen und im Arabischen, op. cit., p. 48.

M. Nekula, System und Funktionen der Diminutive. Kontrastiver Vergleich des Deutschen und
Tschechischen, op. cit., 2003, p. 157.
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common, i.e. Mini®*- and Mikro®- like in Minirock /miniskirt/, Minigolf /minigolf/,
Mikroklima /microclimate/, Mikroorganismus /microorganism/. According to Mah-
mod®, this kind of diminutives indicates especially reduction in size rather than af-

fective meaning.

Analytically formed German noun diminutives

In the same way as in English, diminution in German can also be performed attrib-

utively with such adjectives as klein, winzig, jung, gering, kurz, minimal etc., e.g.:

das Briiderchen - kleiner Bruder — kleines Briiderchen
das Biichlein - kleines Buch  — kleines Biichlein
das Tiirchen - kleine Tiir - kleines Tiirchen

However, it is also possible that synthetic and analytic diminutive forms are
merged, as the above examples on the very right indicate. A similar observation has
been made by Klimaszewska®®.

Analytical forms of German diminutives come in handy especially in the case of
nouns that disallow the synthetic way of diminutive creation, e.g. Gliick /luck/, where
neither *Gliickchen nor *Gliicklein constitute correct forms. As remarked by Boet-
tcher?, it is an attributive adjective that could turn out useful for a diminutive mean-
ing to be communicated despite the limitation of the analytic method, cf. kleines
Gliick /a little luck/. In addition, the degree of diminution can be slightly modified
by means of the intensifying particle sehr /veryl, cf. sehr kleines Gliick — sehr, sehr
kleines Gliick.

As noted inter alia by Mahmod®, analytic, also known as syntactic way of form-
ing German diminutives is verbalized by means of the so-called closed compounds

with K/ein- /small/ and, alternatively, Zwerg- /midget/ as their first element. However,

8 1t is a shortening of miniature.

¢ Greek origin, [on:] http:/de.wikipedia.org/wilki/Mikro (June 30th 2016).

% U. H. Mahmod, Die Diminution im Deutschen und im Arabischen, op. cit.

¢ 7. Klimaszewska, Diminutive und augmentative Ausdrucksmoglichkeiten des Niederlin-
dischen, Deutschen und Polnischen — eine konfrontative Darstellung, op. cit.

7 W. Boettcher, Grammatik verstehen, Band 1: Wort, Tiibingen 2009, p. 244.

8 U. H. Mahmod, Die Diminution im Deutschen und im Arabischen, op. cit., p. 59.
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as stressed by Klimaszewska®, there is no synonymy between the individual con-

structions, e.g.:

Stddtchen /not only a small but also a nice town/ — Kleinstadt /small town/
Tierchen /not only a small but also a cute animal/ — Kleintier /small animal/
Kleinanzeige /classified advertisement/ — kleine Anzeige

/short advertisement/
Kleinfufsball /football game played on a small pitch/  — kleiner Fufsball
/small ball/

The first two pairs of the above examples, i.e. Stddtchen — Kleinstadt and Tierch-
en — Kleintier, clearly demonstrate that only the synthetic diminutives are able to
convey an affective connotation except for indicating smallness. The meaning of the
remaining analytic examples, i.e. Kleinanzeige — kleine Anzeige and Kleinfufsball —
kleiner Fufsball, definitely differs and there is no emotional factor contained within

them.

Conclusion

In this paper, attempts have been made to illustrate the phenomenon of diminution
in three Indo-European languages, i.e. Polish, English and German. In particular,
the formation of diminutives, their function and the current state of research were
discussed.

As far as Polish is concerned, it turned out that the majority of diminutives is cre-
ated by derivational processes, i.e. synthetically. Though, as it appears, analytic for-
mations are far from being rare, and a combination of both types is possible, as well.

In English, whose inflectional system is practically non-existent, the meaning
of diminution is achieved via analytic constructions with attributively used adjec-
tives belonging to the word field SMALL. There are a couple of diminutive suffixes,
indeed, but they collocate only with a certain (and probably countable) number of
nouns, which testifies to little productivity of the synthetic method.

As the last group, German diminutives were examined. As an interesting con-

7. Klimaszewska, Diminutive und augmentative Ausdrucksmoglichkeiten des Niederldn-
dischen, Deutschen und Polnischen — eine konfrontative Darstellung, op. cit.
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clusion, it was noticed that those forms which create diminution analytically, i.e. by
means of closed compounds, as well as by attributively used adjectives, are devoid
of affective connotations which, in turn, accompany practically all formations pro-
duced synthetically, i.e. by way of suffixation.

Based on the above discussion backed by numerous examples, it can probably
safely be concluded that a comparison of both Germanic languages (English and
German) to the Slavic one (Polish) comes out quite disadvantageous to the former,
because in spite of distinguishing the category of noun diminutives, the synthetic
way of forming them, regarded as prototypical, is evidently less developed in English
and German. Also, the range of use of diminutive forms in both groups of languages
seems to differ. Especially in English, they appear to make a closed word class and
are usually employed to indicate a small size (kitchenette, wavelet), or point to the
young age of the relevant object (lambkin). In German, they are additionally part
of fixed phrases like sich ins Fdustchen lachen /to laugh up one’s sleeve/, aus dem
Hduschen geraten /to go berserk/, or they denote the owner of a domesticated animal,

who is then referred to as Frauchen /mistress/ and Herrchen /master/.
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Streszczenie

Niniejszy artykutl ma na celu dostarczy¢ podstawowych informacji na temat morfologii
i funkcji deminutywow rzeczownikowych w jezykach polskim, angielskim i niemieckim
oraz zwigzle przedstawic¢ stan badan nad tymi jednostkami. Pomimo faktu, iz w obrebie
kazdego z trzech omawianych jezykow deminutywa formalnie istniejg i moga by¢ tworzo-
ne zarowno w sposob syntetyczny jak i analityczny, to najwigksza ztozonos¢ i najszersze
spektrum zastosowania zdajg si¢ wykazywac jedynie deminutiwa polskie. Niejednokrotnie
bowiem komunikuja one wigcej niuansow znaczeniowych niz deminutywa angielskie i nie-
mieckie, ktore z reguty nie zawieraja dodatkowych tresci wykraczajacych poza prymarng
funkcje deminutywow, jaka jest wskazywanie na niewielki rozmiar czy tez mtody wiek od-
no$nego obiektu.

Stowa kluczowe: deminutywa, zdrobnienia, morfologia, zastosowanie, jezyk polski, jezyk

angielski, jezyk niemiecki

Summary

The purpose of this paper is to provide basic information on morphology and function of
noun diminutives in Polish, English and German. It also gives a brief overview of the state
of research conducted so far on the units discussed. In spite of the fact that, in each of the
three languages, diminutives formally exist and can be formed in both synthetic and analytic
way, it is merely Polish diminutives that are characterized by the greatest complexity and the
broadest spectrum of use. They often communicate more niceties of meaning than English
and German diminutives do, in the case of which an additional content going beyond their
primary function, i.e. the indication of smallness or the young age of the relevant object, is
usually not included.

Keywords: diminutives, morphology, use, Polish, English, German
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articulators position during pronunciation
of selected Polish vowels

Wprowadzenie

Artykulografia elektromagnetyczna (EMA) jest technikg stosunkowo nowa, ktora
pojawita si¢ w fonetycznych badaniach instrumentalnych pod koniec XX wieku!.
Metoda ta, dzigki zastosowanej technologii, pozwala nagrywaé, przechowywac,
prezentowac i ocenia¢ ruchy artykulatoréow (jezyka, warg, zuchwy, podniebienia
miekkiego) w tréjwymiarowej przestrzeni w czasie rzeczywistym — podczas realizac-

jiréznych dzwigkéw mowy, w tym samogtosek. Artykulacje samogloskowe roznych

']. S. Perkell, M. H. Cohen, M.A. Svirsky, M.L. Matthies, I. Garabieta, and M.T. Jackson, Elec-
tromagnetic midsagittal articulometer (EMMA) systems for transducing speech articulatory move-
ments, “The Journal of the Acoustic Society of America” 1992, 6, s. 3078-3096. J. Beskow, O. Engwall,

B. Granstrom, Simultaneous measurements of facial and intraoral articulation, “Proceedings of Fone-
tik” 2003, s. 57-60.
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jezykow $wiata nalezg do jednych z najlepiej opisanych w badaniach fonetycznych.
W instrumentalnych badaniach samoglosek z zastosowaniem artykulografii ele-
ktromagnetycznej najczesciej oceniane jest potozenie jezyka podczas artykulacji?,
zaleznosci istniejagce pomigdzy ruchami jezyka i warg?®, czy jezyka i zuchwy*. Pod
uwagg brane sa iloczas, amplituda i predkos¢ ruchow wymienionych narzadow
mowy?, zalezno$¢ artykulacji od kontekstu®, ale tez koordynacja pomiedzy gestami
artykulacyjnymi oraz wysokoscig tonu samogtosek’. Samogtoski polskie jak dotad
nie byly opisywane z wykorzystaniem tej metody.

Na potrzeby niniejszego artykutu® analiza objeto realizacje polskich samogto-

sek ustnych i nosowych (nazalizowanych)’ zapisywanych za pomoca liter <e>, <¢>,

2 P. Hoole, B. Kiithnert, Patterns of lingual variability in German vowel production, Proceedings
XIlIIth Int. Conf. Phon. Sci., Stockholm 1995, 2, s. 442-445.

3J. Frid, S. Schétz, A. Lofqvist, ,,South Swedish diphthongisation: an articulographic and acoustic
study of /u:/ in the Malméhus dialect”, ,,Proceedings of Fonetik”, 2012, s. 85-88.

4P. Hoole, B. Kiihnert, Tongue-jaw coordination in German vowel production, Proceedings of
the 1st ESCA tutorial and research workshop on Speech Production Modelling/4th Speech Production
Seminar, Autrans 1996, s. 97-100. J.A. Shaw, W. Chen, M.I. Proctor, D. Derrick, E. Dakhoul, On the
inter-dependence of tonal and vocalic production goals in Chinese, 10th ISSP, 5-8 May, Cologne 2014,
s. 395-398.

3 P. Hoole, C. Mooshammer, H.G. Tillmann, Kinematic analysis of vowel production in German,
Proc. ICSLP, Yokohama 1994, s. 53-56.

¢ P. Hoole, B. Kiithnert, Patterns of lingual variability in German vowel production, op. cit.

7J. A. Shaw, W. Chen, M.1. Proctor, D. Derrick, E. Dakhoul, On the inter-dependence of tonal
and vocalic production goals in Chinese, op. cit. A. Stella, M. Vanrell, M. Iraci, P. Prieto, B.G. Fivela,
Intergestural coordination between tonal and oral gestures in Catalan, Italian and Spanish, 10th ISSP,
5-8 May, Cologne 2014, s. 417-420.

8 Badania opisane w niniejszym artykule przeprowadzono w ramach projektu naukowo badaw-
czego pt. ,,Wspolczesna wymowa polska. Badanie z wykorzystaniem trojwymiarowej artykulografii
elektromagnetyczne;j” finansowanego ze srodkéw Narodowego Centrum Nauki przyznanych na pod-
stawie decyzji nr DEC-2012/05/E/HS2/03770 i realizowanego pod kierownictwem A. Lorenc.

° Termin ,,nosowy” (ang. nasal) zazwyczaj uzywany jest w odniesieniu do spotglosek, w ktorych
artykulacji powietrze wydostaje si¢ na zewnatrz wylacznie przez nos. P. Roach, Glossary — a Little
Encyclopaedia of Phonetics, 2011, [na:] http://www.peterroach.net/glossary.html (20.12.2016). Aby to
bylo mozliwe, musza zaistnie¢ dwie czynnosci artykulacyjne — obnizenie podniebienia migkkiego po-
zwalajace na przeptyw powietrza przez nos oraz uformowanie zwarcia w jamie ustnej zapobiegajace
wydostawaniu si¢ powietrza przez usta. W wypadku samogtosek mowi si¢ o ich nazalizacji (ang. vowe!/
nasalization). Jest to taka realizacja tych segmentow, podczas ktorej podniebienie migkkie jest opusz-
czone i tor podniebienno-gardlowy jest otwarty, dzigki czemu jama nosowa jest polaczona z traktem
gardlowo-ustnym, tworzac z nim uklad rezonansowy. J. Yuan, M. Liberman, Automatic measure-
ment and comparison of vowel nasalization across languages, Proceedings of the 17th International
Congress of Phonetic Sciences (ICPhS), 17-21 August, Hong Kong 2011, s. 2244-2247. X. Niu, 2008,
Measurement, analysis, and detection of nasalization in speech, Student Scholar Archive, Paper 305
[rozprawa doktorska]. Inaczej objasnia te terminy L. Dukiewicz, wedtug ktorej samogtoski nosowe
to te o nosowosci niezaleznej od kontekstu, a zanalizowane cechuje nosowos¢ zalezna od kontekstu.
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<o0> oraz <g> W zapisie fonetycznym polskich samoglosek nosowych zastosowano
odpowiednio znaki [£], [3]'"°, rezygnujac tym samym ze szczegodtowej transkrypcji
odzwierciedlajacej ich ztozong, polisegmentalng artykulacje, potwierdzong w licz-
nych badaniach fonetyczno-instrumentalnych'!. Szczegbtowy zapis fonetyczny wie-
losegmentalnej struktury polskich samoglosek nosowych i zwigzane z tym rozstrzy-
gniecia wykraczaja poza obszar zainteresowan niniejszego opracowania, temat ten
niewatpliwie moglby stanowi¢ przedmiot osobnego artykutu.

W $wietle fonetycznych klasyfikacji artykulacyjnych samogtoski [e] oraz [€]
opisywane sg jako':

— przednie — ze wzgledu na ruchy jezyka w plaszczyznie poziome;j,

— $rednie ($rednioniskie) — ze wzgledu na ruchy jezyka w ptaszczyznie piono-

wej,

— splaszczone (niezaokraglone) — ze wzgledu na ksztatt warg,

— $rednie (pototwarte) — ze wzgledu na wielko$¢ otworu wargowego,

— ustne [¢] lub nazalizowane [€] — ze wzgledu na uktad podniebienia migkkiego,

— dzwigczne — ze wzgledu na udziat fatdow glosowych w artykulacji,

— otwarte — ze wzgledu na stopien zblizenia narzagdéw mowy.

Z kolei samogtoski [o] oraz [3] w $wietle tych samych klasyfikacji opisywane
sa jako:

— tylne — ze wzgledu na ruchy jezyka w plaszczyznie poziomej,

— $rednie (Srednioniskie) — ze wzgledu na ruchy jezyka w plaszczyznie piono-

wej,

— zaokraglone — ze wzgledu na ksztatt warg,

L. Dukiewicz, Fonetyka, [w:] Gramatyka wspotczesnego jezyka polskiego. Fonetyka i fonologia, red.
H. Wrébel, Krakow 1995, s. 7-103. W niniejszym opracowaniu wymienione terminy, odnoszace si¢ do
artykulacji, bedg stosowane zamiennie, gdyz w tradycji polskiego opisu fonetycznego termin ,,nosowy”
uzywany jest nie tylko w odniesieniu do spolgtosek, lecz takze do samoglosek.

19 Por. IPA (International Phonetic Association), Handbook of the International Phonetic Associa-
tion. A Guide to the Use of the International Phonetic Alphabet, Cambridge 1999.

' Por. np. B. Wierzchowska, Analiza eksperymentalno-fonetyczna polskich dzwigkow nosowych,
Lublin 1966. L. Dukiewicz, Polskie gloski nosowe. Analiza akustyczna, Warszawa 1967. A. Lorenc,
Wymowa normatywna polskich samoglosek nosowych i spotgtoski bocznej, Warszawa 2016.

12 Por. np. B. Roctawski, Zarys fonologii, fonetyki, fonotaktyki i fonostatystyki wspolczesnego je-
zyka polskiego, Gdansk 1976. B. Wierzchowska, Fonetyka jezyka polskiego, Wroctaw 1980. L. Dukie-
wicz, Fonetyka [w:] Gramatyka wspolczesnego jezyka polskiego. Fonetyka i fonologia, op. cit. D. Osta-
szewska, J. Tambor, Fonetyka i fonologia wspétczesnego jezyka polskiego, Warszawa 2001.

B. Dunaj, Gramatyka wspétczesnego jezyka polskiego. Czgs¢ 1. Fonetyka i fonologia, Tarnow 2015.
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— $rednie (pototwarte) — ze wzgledu na wielko$¢ otworu wargowego,

— ustne [o] lub nazalizowane [3] — ze wzgledu na uktad podniebienia migkkiego,

— dzwieczne — ze wzgledu na udziat fatdow glosowych w artykulacii,

— otwarte — ze wzgledu na stopien zblizenia narzagdow mowy.

Najwazniejsze rdéznice pomiedzy wszystkimi wymienionymi samogloskami
dotycza zatem: ruchow jezyka w ptaszczyznie poziomej, dzielgc je na przednie i tyl-
ne, ksztattu warg, w konsekwencji czego wyrdznia si¢ samogtloski sptaszczone i za-
okraglone oraz potozenia podniebienia migkkiego i zwigzanego z tym podziatu na
samogtoski ustne i nosowe.

Niniejszy artykul uzupetnia wyniki analizy artykulograficznej polskich samo-
glosek [e], [€], [0], [3] zaprezentowane w monografii A. Lorenc?. Kontynuujac ana-
lizy wymienionych dzwigkéw mowy postanowiono sprawdzi¢ istnienie zalezno$ci
pomiedzy artykulacja nosowa lub ustng a ruchami jezyka lub dolnej wargi 1 przed-
stawi¢ je w odniesieniu do wewnatrzosobniczej zmienno$ci polozenia narzaddéw
mowy. W zwigzku z tym poréwnywano realizacje samoglosek nosowych [€], [3]
oraz odpowiadajacych im samogtosek ustnych [€] i [0], przyjmujac za prymarny ar-
tykulator krytyczny przednia czgs¢ jezyka w wypadku samoglosek przednich i jego
tylng cz¢$¢ w wypadku samoglosek tylnych. Pod uwage wzigto rowniez artykulacje
sekundarna, tj. ruch dolnej wargi. Analizowano ja w tej samej relacji czasowej co

artykulacje prymarng.

Procedura i narzedzia badawcze

Badaniami objeto 20 dorostych uzytkownikow jezyka polskiego (10 kobiet i 10 mez-
czyzn)*, ktorzy w opinii zespotu ekspertow (fonetykéow i logopeddéw) postugiwali
si¢ starannym stylem standardowej odmiany wspotczesnej polszczyzny i spelniali

wyznaczone kryteria normy jezykowej i biologiczne;j'.

13 Por. A. Lorenc, Wymowa normatywna polskich samoglosek nosowych i spélgloski bocznej, op.
cit.

4 Liczba ta wydaje si¢ znaczaca w kontekscie podobnych badan z zastosowaniem artykulografii
elektromagnetycznej prowadzonych na $wiecie, gdzie analizy prowadzone sa na przykladzie nawet
jednego méwey. Por. np. R. Mullooly, An electromagnetic articulograph study of alternating [1] and the
effects of stress on rhotic consonants, Edinburgh 2004 [niepublikowana rozprawa doktorska).

5 Por. A. Lorenc, Wymowa normatywna polskich samoglosek nosowych i spolgloski bocznej, op.
cit.
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Wymowg wybranych samogtosek polskich analizowano w wyrazach dwusy-
labowych w pozycji akcentowanej w poprzedzajacym sgsiedztwie spotgtoski war-
gowej'® [p] i nastepujacym kontekscie spolgtoski tracej [s], a zatem byly to pota-
czenia typu [p'Vs-]. Przewidziano trzykrotng realizacj¢ kazdej badanej samogtoski.
Samogloski nosowe oceniano w trzykrotnych powtdrzeniach tego samego wyrazu,
gdyz nie znaleziono innych przyktadow spetniajacych warunki zalozonej struktury
fonetycznej (w niektorych przypadkach wykonywano dodatkowo analizg wyrazow
z listy uzupetniajgcej — wezef i wgsy — gdyz samogtoski nosowe wystegpowaly w nich
w podobnym kontekscie [v'Vs-]). Artykulacje samoglosek nosowych poréwnywano
do realizacji odpowiednich samogtosek ustnych — [¢] lub [o]. W Tabeli 1 zamieszczo-
no wyrazy wchodzace w sktad listy stuzacej do oceny podstawowych wariantow sa-
mogloskowych, ktorych realizacja rozpatrywana jest w dalszej czesci analizy. Litery

reprezentujace badane samogloski pogrubiono.

Tabela 1.
Lista wyrazowa stuzaca do oceny podstawowych wariantow samogtoskowych

(w zapisie ortograficznym)

Wyraz
pesel pestka pesto
peset peset peset
posqg posag postrzal
pasy pasy pasy

Zrodto: opracowanie wlasne

Badania artykulacyjne przeprowadzono rejestrujac w sposob synchroniczny

kilka typow sygnatow: artykulograficzny, wizyjny i audio'®. Wykorzystano w tym

1® Majac $wiadomos¢ fonetycznych proceséw antycypacyjnych i decydujac si¢ na lewostronny kon-
tekst spotgtosek wargowych zaktadano, iz jezeli w czasie ich trwania pojawig si¢ ruchy jezyka, beda
one wlasciwe dla nastgpujacej samogloski (zatem sasiedztwo spotgloski wargowej powinno uwydatnic¢
ruchy jezyka istotne dla artykulacji samoglosek, tym samym ufatwiajac segmentacje artykulacyjna
i analiz¢ odpowiadajacych im gestow).
17 Wybor spotgtoski tracej byt konieczny z uwagi na mozliwosci realizacyjne polskich samogtosek
nosowych.
18 Por. tez: J. Beskow, O. Engwall and B. Granstrom, Simultaneous measurements of facial and in-
traoral articulation, op. cit. H. Kjellstrom, O. Engwall, Audiovisual to articulatory inversion, ,,Speech
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celu artykulograf firmy Carstens (model AG500), system wizyjny zlozony z trzech
szybkich kamer firmy Point Grey (Gazelle GZL-CL-22C5M-C) oraz samodzielnie
zaprojektowany 1 zbudowany rejestrator audio wraz z 16-kanalowg macierzg mikro-
fonowa'’. Budowe systemu pomiarowego® i zaleznosci pomig¢dzy poszczegdlnymi

jego elementami przedstawia Wykres 1:

Wykres 1.

Diagram blokowy system pomiarowego
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o -+
H
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b [ ]
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d »  zapis ob [ tykulogra
g:i:::f!:a:ow St elektromagnetyczny
audio :I Synchronizator I‘-—l AG 500
1 I syBox Opto-4 |

Zrédto: opracowanie wlasne

Nagrany material wyrazowy poddano segmentacji akustycznej w celu wyzna-

czenia granic analizowanych samoglosek. Opracowano ja w sposoéb manualny przy

Communication”, 51(3), s. 95-09, 2009. D. Schabus, M. Pucher, P. Hoole, The MMASCS multi-modal
annotated synchronous corpus of audio, video, facial motion and tongue motion data of normal, fast
and slow speech, Proceedings of the 9th Language Resources and Evaluation Conference, 26-31 May,
Reykjavik 2014, s. 3411-3416.

19D, Krol, A. Lorenc, R. Swiecinski, Detecting Laterality and Nasality in Speech with the Use of
a Multi-Channel Recorder, Proceedings of the 40th IEEE International Conference on Acoustics, Spe-
ech and Signal Processing (ICASSP), 5147-5151, 2015. A. Lorenc, D. Krdl, R. Swigciniski, Assessment
of Sound Laterality with the Use of a Multi-Channel Recorder, 18th International Congress of Phonetic
Sciences (ICPhS), 10-15 August, Scotland, [na:] http:/www.icphs2015.info/pdfs/Papers/ICPHS0895.
pdf, 2015. (20.12.2016).

2 Jego dziatanie szczegdtowo opisano w artykule £.. Mik, R. Wielgat, A. Lorenc, D. Krol, R. Swie-
cinski, R. Jedryka, Multimodal Speech Data Acquisition with the Use of EMA Fast-speed Video Cam-
eras and a Dedicated Microphone Array, 23rd International Conference Mixed Design of Integrated
Circuits and Systems (MIXDES), £.6dZ 2016.
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uzyciu programu Praat, przeznaczonego do analizy akustycznej sygnatu mowy?!,
stosujac zasady szczegdtowo opisane w pracach Lorenc oraz Machaé*! Skarnitzla?.
W dalszej kolejnosci przeprowadzono analize gestéw artykulacyjnych, wykorzy-
stujac w tym celu opracowane specjalnie na potrzeby prowadzonego eksperymentu
oprogramowanie wlasne phoneEMAtool*. Aplikacja umozliwia dynamiczng wizu-
alizacje trajektorii ruchu wszystkich sensorow (poza referencyjnymi) w osiach X
(przdéd — tyt) i Z (gora — dot) oraz analizg i ekstrakcje informacji zwigzanych z po-
fozeniem poszczegodlnych sensorow w czasie we wszystkich osiach, z uwzglednie-
niem wychylen katowych ¢ i 6. Ponadto oprogramowanie pozwala na obliczenie
predkosci ruchu sensoréw w czasie oraz na wyznaczenie jej minimoéw i maksimow.
Dodatkowo jest mozliwe wyznaczenie 20-procentowego poziomu rosnacych i male-
jacych predkosci®. Uzycie tego kryterium pozwala unikngé typowych problemow
zwigzanych z wyznaczaniem poczatkdéw i koncoéw ruchow. I tak np. podaje sig, iz
samogtoski z dtuga faza ustalong mogg nie mie¢ jednoznacznego punktu na osi ze-
rowej predkosci, ktory rozdzieli ruch CV (spoétgtoska—samogtoska) i VC (samoglo-
ska—spotgtoska)®. Wydtuzony iloczas niemal zerowej predkosci utrudnia precyzyj-

ng lokacje czasowa jednoznacznego poczatku gestu artykulacyjnego na tego typu

2P, Boersma, D. Weenink, Praat: doing phonetics by computer [program komputerowy, wersja
5.3.57], [na:] http://www.praat.org/, 2014 (20.12.2016).

2 A. Lorenc, Wymowa normatywna polskich samoglosek nosowych i spolgloski bocznej, op. cit.
P. Machag, R. Skarnitzl, Principles of phonetic segmentation, Praha 2009.

B 1. Mik, A. Lorenc, phoneEMAtool [program komputerowy] 2015.

2 Prog predkosci wynoszacy 20% — zaréwno dla zbocza narastajgcego, jak i opadajacego — przyj-
mowany jest w wigkszosci analiz artykulacyjnych z zastosowaniem systemow EMA. V. Bukmaier,
J. Harrington, U. Reubold, F. Kleber, Synchronic variation in the articulation and the acoustics of the
Polish threeway place distinction in sibilants and its implications for diachronic change, 15th Annual
Conference of the International Speech Communication Association (INTERSPEECH), 14-18 Septem-
ber, Singapore 2014, s. 203-207.C. T. Best, C. Kroos, R.L. Bundgaard-Nielsen, B. Baker, M. Harvey,
M. Tiede, L. Goldstein, Articulatory basis of the apical/laminal distinction: tongue tip/body coordi-
nation in the Wubuy 4-way coronal stop contrast [w:] Proceedings of the 10th International Seminar
on Speech Production (ISSP), 5-8 May, Cologne 2014, s. 33-36, 2014. J. Kim, S. Lee, S. Narayanan,
Estimation of the movement trajectories of non-crucial articulators based on the detection of crucial
moments and physiological constraints, 15th Annual Conference of the International Speech Com-
munication Association (INTERSPEECH), 14-18 September, Singapore 2014, s. 163-168. P. Hoole,
B. Kiithnert, Tongue-jaw coordination in German vowel production, Proceedings of the 1st ESCA tuto-
rial and research workshop on Speech Production Modelling/4th Speech Production Seminar, Autrans,
s. 97-100, 1996. P. Hoole, C. Mooshammer, H.G. Tillmann, Kinematic analysis of vowel production in
German, Proc. ICSLP 94, Yokohama 1994, s. 53-56.

% Por. P. Hoole, B. Kiihnert, Tongue-jaw coordination in German vowel production, op. cit.

P. Hoole, C. Mooshammer, H.G. Tillmann, Kinematic analysis of vowel production in German, op. cit.
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continuum. Przyjecie kryterium 20-procentowego progu predkosci pomaga ustali¢
taki punkt segmentacji na stosunkowo stromej, stad czasowo dobrze zdefiniowane;j,
krzywej predkosci. Poréwnanie réznych wartosci progowych predkosci?® pozwolito
ustali¢, iz wartos¢ 20%, w odrdznieniu od innych uwzglednionych w ocenie, daje
najlepsze i najbardziej stabilne wyniki. Opisane argumenty zadecydowaty o tym, iz
w aplikacji wlasnej réwniez zdecydowano si¢ na wyznaczenie predkosci sensorow
z mozliwoscig obliczenia jej warto$ci minimalnych, maksymalnych oraz 20-pro-
centowego poziomu przyspieszen i zwolnien na zboczach rosngcych i malejacych.
Ponadto w celu zniwelowania niepozadanych znieksztatcen zastosowano filtr Sa-
vitzky—Golay. Aby uzyska¢ bardziej precyzyjne wygtadzanie, algorytm stosowano
dwukrotnie.

Program phoneEMAtooF’ pozwala na jednoczesne i zsynchronizowane prze-
twarzanie trzech typow danych:

a) audio (*wav);

b) EMA (*.txt);

¢) segmentacji akustycznej (* TextGrid).

Fotografia 1 przedstawia okno robocze programu phoneEMAtool podczas przy-

ktadowej analizy danych.

2 C. Kroos, Eingiplige und zweigipflige Vokale des Deutchen? Kinematische Analyse der Gespan-
ntheitsopposition im Standarddeutchen, Hausarbeit zur Erlangung des Magistergrades, Miinchen 1996.
2 L. Mik, A. Lorenc, phoneEMAtool, op. cit.
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Fotografia 1.

Okno robocze programu phoneEMAtool podczas analizy gestow artykulacyjnych

w osi X w wyrazie pasy (méwca PT m, plik 431)
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Zrédto: opracowanie wlasne

Przyjeta hierarchi¢ analizy gestow artykulacyjnych tworzonych przez ruchome
narzady mowy oraz sposoby wyznaczania ich granic w odpowiednich punktach cza-
sowych? ilustruje Wykres 2.

2 Por. V. Bukmaier, J. Harrington, U. Reubold, F. Kleber, Synchronic variation in the articulation
and the acoustics of the Polish threeway place distinction in sibilants and its implications for diachron-
ic change, op. cit.
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Wykres 2.
Granice gestow artykulacyjnych dla dzwigkow mowy o réznym stopniu otwarcia (spotgtoski
zwarto-wybuchowe, trace, aproksymanty, samogtoski) identyfikowane na podstawie profili

predkosci sensorow artykulografu z wykorzystaniem programu phoneEMAtool
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Zrodto: opracowanie wlasne

Zaprezentowane w dolnej czesci wykresu 2 symbole stuza do oznaczenia naste-
pujacych granic gestow:

a) GONS (ang. gesture onset) — poczatek gestu artykulacyjnego (poczatkowy,
20-procentowy prog PVELI na zboczu rosnagcym);

b) PVELLI (ang. peak velocity) — szczyt predkosci w poczatkowej czesci gestu;

¢) NONS (ang. nucleus onset) — poczatek rdzenia gestu artykulacyjnego (kolej-
ny, koncowy, 20-procentowy prog PVELI na zboczu malejagcym: poczatek przewe-
zenia);

d) NOFF (ang. nucleus offset) — koniec rdzenia gestu artykulacyjnego (poczat-
kowy, 20-procentowy prog PVEL2 na zboczu rosnacym: koniec przewezenia);

e) MinVEL (ang. minimum velocity) — minimalna pr¢dko$¢ w obrgbie rdzenia
gestu artykulacyjnego (pomi¢dzy NONS i NOFF);

f) PVEL2 (ang. peak velocity) — szczyt predkosci w koncowej czgsci gestu;
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g) GOFF (ang. gesture offset) —koniec gestu artykulacyjnego (koncowy, 20-pro-
centowy prog PVEL2 na zboczu malejacym).

Oproécz okreslenia i zdefiniowania sktadowych elementéw dynamicznej analizy
gestow artykulacyjnych ocena wymaga réwniez ustalenia relewantnych elementow
ich ztozonej struktury oraz wskazania artykulatora, ktorego ruch odgrywa gtéwna
rolg w tworzeniu docelowych artykulacji. W publikacjach poswigconych tej proble-
matyce okresla si¢ je jako tzw. artykulatory krytyczne (ang. critical articulators) lub
kluczowe (ang. crucial articulators)®.

Mimo ze liczba artykulatorow kluczowych dla realizacji kazdego fonemu moze
by¢ wigksza niz jeden, zazwyczaj wybiera si¢ sposrod nich taki, ktory petni funkcje
prymarng. Istotne punkty czasowe pozostalych sekundarnych artykulatorow kry-
tycznych moga by¢ ustalone na podstawie czasowej pozycji artykulatora prymarnego.

W analizie samoglosek polskich postanowiono sprawdzi¢ istnienie zalez-
nosci pomigdzy artykulacja nosowa lub ustng a ruchami jezyka lub dolnej wargi.
W zwiazku z tym w analizie porownywano realizacje samoglosek tylnych, ustnej [o]
oraz nosowej [3], przyjmujac za prymarny artykulator krytyczny tylna czes$¢ jezyka.
Jako ze sg to samogloski zaokraglone pod uwage wzigto rowniez artykulacje sekun-
darng — ruch dolnej wargi — analizujac ja w tej samej relacji czasowej co artykulacje
prymarng. Oba gesty oceniano na podstawie zmiany potozenia sensora tylnej czgsci
jezyka (TB) i dolnej wargi (LL) w osi poziomej (X), wigzac je z cofaniem lub uprzed-
nianiem masy jezyka oraz zaokraglaniem i splaszczaniem warg.

W analogiczny sposob poréwnywano realizacje samoglosek przednich sptasz-
czonych, [g] oraz [€] , tyle Zze za prymarny artykulator krytyczny uznano przednia
czes$¢ jezyka, a artykulacje sekundarna, podobnie jak w wypadku samogtosek tyl-
nych, zwigzano z ruchem dolnej wargi. Pomiary dotyczace prymarnego gestu arty-
kulacyjnego wykonywano na podstawie zmiany potozenia sensora przedniej czgsci
jezyka (TF) w osi poziomej (X). W tej samej relacji czasowej oceniano sekundarny
gest artykulacyjny, ustalany na podstawie zmiany potozenia sensora dolnej wargi
(LL), rowniez w osi X. Poczatkowy punkt pomiarowy ustalano w miejscu, w kto-
rym wystapita pierwsza predko$¢ minimalna (MinVEL1) odpowiadajaca przyjeciu
pierwszej skrajnej pozycji przez sensor przedniej (TF) lub tylnej (TB) czesci jezyka.

2 Por. J. Kim, S. Lee, S. Narayanan, Estimation of the movement trajectories of non-crucial artic-
ulators based on the detection of crucial moments and physiological constraints, op. cit.
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Gesty artykulacyjne wymienionych czesci jezyka pojawialy sie jeszcze w trakcie
segmentu zwarcia poprzedzajacej spolgtoski [p] lub tuz po jej wybuchu. Ostatni
punkt pomiarowy wyznaczano w koncowej czesci gestu artykulacyjnego (GOFF),
w miejscu, w ktérym sensor artykulatora krytycznego osiggat 20-procentowy prog
predkosci na zboczu malejacym. Koniec gestu artykulacyjnego pojawiat sie zazwy-
czaj w koncowej czesci ocenianej samogloski. Schemat pomiaru trajektorii ruchu
tylnej czgsci jezyka podczas realizacji samogtlosek tylnych [0] oraz [3] ilustruje Wy-
kres 3 (na przyktadzie [3]).

Wykres 3.
Oscylogram oraz trajektoria i predkos¢ ruchu sensora tylnej czesci jezyka (TB) w osi X (przod — tyt)

podczas realizacji samogtoski nosowej [3] w wyrazie pasy (moéwca MK _f, plik 234)
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Zrbdto: opracowanie wlasne

Schemat pomiaru trajektorii ruchu przedniej czgsci jezyka podczas realizacji
samogtosek przednich [€] oraz [€] ilustruje Wykres 4 (na przyktadzie [€]).
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Wykres 4.
Oscylogram oraz trajektoria i predko$¢ ruchu sensora przedniej czgsci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyt) podczas realizacji samogtoski nosowe;j [€]

w wyrazie pegset (mowca RD_m, plik 212)
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Zrodto: opracowanie wlasne

Wyniki

Jak juz wspomniano we wstepie niniejszego artykutu, ocenie poddano wewnatr-
zosobniczg zmienno$¢ potozenia wybranych sensoréw rozmieszczonych na jezyku
podczas wypowiadania samoglosek nosowych [€], [3] oraz odpowiadajacych im
samogtosek ustnych [€] i [0]. Zmierzono polozenia czujnikéw poczawszy od osi-
agnigcia przez nie pierwszej predkosci minimalnej (MinVel), zwiazanej z przyjeci-
em przez jezyk pozycji artykulacyjnej wiasciwej danej samogtosce, az po koniec
typowego dla niej gestu artykulacyjnego (GOFF). Pod uwage wzigto rowniez
maksymalne i minimalne wychylenia analizowanych sensorow w osi X (kierunek

przod-tyh). Wyniki obliczen zostaly zaprezentowane w tabelach zamieszczonych
ponizej.
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Dane eksperymentalne byly poddawane procedurze weryfikacji w celu elimi-
nacji btgdow grubych oraz nietypowych artykulacji glosek wg nastepujacego algo-
rytmu:

Wytypowanie odchylen standardowych oraz rozrzutéw dla poszczegoélnych
moéweow, ktorych wartosci leza w odlegtos$ci powyzej 2 o od $rednich wartosci od-
chylen standardowych oraz rozrzutow. Srednie wartosci byty liczone osobno w gru-
pie kobiet i osobno w grupie mezczyzn.

Sprawdzenie wytypowanych odchylen standardowych lub rozrzutu pod katem
danych odstajacych. Jezeli najbardziej odstajaca wartos¢ potozenia sensora w osi X,
sktadajaca si¢ na obliczanie wytypowanego odchylenia standardowego, znajdowata
sic w odlegtosci powyzej 2 ¢ od $redniej wartosci potozen pozostatych czujnikow,
wowczas byta usuwana. W pozostatych przypadkach pozostawata i warto§¢ wytypo-
wanego odchylenia standardowego lub rozrzutu nie ulegata zmianie.

Wytypowane wartosci odchylen standardowych lub rozrzutow dla liczebnosci

proby réwnej 2 nie byty brane pod uwage w obliczeniach.

II1.1. Zmienno$¢ wewnatrzosobnicza

Zmienno$¢ wewnatrzosobnicza byla mierzona jako odchylenie standardowe oraz
rozstgp dla potlozen sensorow artykulografu w osi X (kierunek przod-tyl) dla
pierwszej predkosci minimalnej i konca gestu artykulacyjnego oraz dla maksymal-
nego i minimalnego wychylenia czujnikow podczas wypowiadania analizowanych

samoglosek.

I11.1.2. Samogtoski przednie [€] 1 [€]

Jak wczes$niej wspomniano w ocenie artykulacji samoglosek [€] oraz [€] pod uwagge
wzigto potozenie sensorow przedniej czgsci jezyka (TF) oraz dolnej wargi (LL).
W Tabeli 1 przedstawiono wyniki pomiaréw samogtoski ustne;j [€].

W Tabeli 1 mozna zaobserwowac pewne tendencje dla samogloski ustnej [g]:

— $rednia zmienno$¢ wewnatrzosobnicza polozen sensorow przedniej czesci
jezyka (TF) jest wicksza u kobiet w porownaniu z m¢zczyznami, natomiast
zmienno$¢ potozen czujnika dolnej wargi (LL) jest wigksza u mezczyzn niz
u kobiet,

— na poczatku samogtoski (w momencie, gdy sensor TF osiagnal pierwsza

predko$¢ minimalng MinVel) zmienno$¢ wewnatrzosobnicza potozen czuj-
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nika dolnej wargi LL jest wigksza niz dla sensora przedniej czesci jezyka
(TF).

— minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 0,06
mm, rozstep 0,08 mm) zaobserwowano dla sensora przedniej czesci jezyka
(TF) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie mezczyzn,

— maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 2,2
mm, rozstep 4,1 mm) zaobserwowano dla sensora dolnej wargi (LL) na po-

czatku gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie kobiet.

Tabela 1.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgsci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiaggniecia pierwszej predkosci minimalnej (minVel)

przez sensor TF oraz na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogtoski ustne;j [¢€]

Lp. | méwea § MinVel [LLx] GOFF [LLx] b MinVel [TFx] GOFF [TFx] b
= X|S|R|X|S|R X|S|R|X|S|R

1| A0 | k|4]31,4] 09 19342 07| 1,3| 28| 63| 05 1,00 94| 04| 07 3.1
2| AP | k|3 |458| 2,0 40|462| 1,6] 2,8 04138 11| 1,5/ 145 06 08 08
3] ES | k|[2]638 16| 23|646| 0,7 10/ 08]364| 05| 08382 08 1,1 18
4 KK | k|[3]222] 22| 41229 04| 08| 06| -7,0] 04| 09| -59| 1,0 19 1.1
s| M1 | k|3]362] 08| 1,6/403| 05 1,0 41| 68/ 09 1,2 83| 07| 14| 15
6| MK |k |4]271] 09| 19289 12| 24| 1.8 60| 08 1.8 85/ 09 19 25
71 MP | k|2]790| 05| 07|89 0,1 01| 3,0[508 09| 1,2]536 13| 19 28
8| zZK | k|2]|424| 14| 2,0|414| 02| 03] -09]12,7| 12| 1,7| 149| 2.6/ 3.6 22

$rednia 435 13| 23|451| 07 12| 16|162| 0,7 12| 181 08| 1,4/ 19

mediana 393| 12| 1.9/409| 06| 1,0/ 13| 68| 08 12| 94| 08 14 18
odch. standardowe | 19.3| 06| 12[19,5] 0,5| 1,0 1,7/20,2| 02| 04205 03| 0,5 0,9

minimum 222| 05| 077|229 0,1 01| -09] -7,0| 04| 08| -59| 04| 07| 08

maksimum 79,0\ 22| 4,1|81,9| 1,6 2.8 41]508| 1,1| 1,8/53,6 13 1,9 3,1
1| Jsk |m|2|382| 1,6] 23|391 11| 1,5 09| 7,5 01| 02| 86| 04| 06| 1.1
2| LK |m]|3|41,7| 14| 28[435 09| 1,7| 1,8] 97| 03| 05| 11,5 06 12| 18
3] MN |m|3]|134| 20| 40| 144| 04| 08| 1,0[-20,9| 07| 1.4|-174| 14| 26| 3,5
4| PB |m|3|458| 19 3.8[469| 13| 25| 1,1|14,3| 06| 08|16,0| 0,1 01| 1,7
5| PT |m|3]163] 09| 1,7/ 12,7| 07| 13| -3,6(-19,5] 0,5| 09]-16,0] 05| 09| 3.6
6/ RD |m|2]21,7] 14| 2,0|21,0] 13| 18] -0,6/-18,4| 2,6/ 3.6/-12,9| 12| 17| 55
71 WB |m|2|322| 01] 02[342| 1,9 27 21| 7.8| 05 07| 83| 02| 03| 05
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Srednia 299 13| 24303 1,1] 1,8 04| -2,8( 0,7 1,2| -0,3| 0,6/ 1,0 2,5
mediana 32,2 14| 273|342 1,1 1,7 1,0 7,5/ 0,5 0,8 &3 0,5 0,9 1,8
odch. standardowe | 12,9 0,7 13| 14,1 0,5 0,7 2,0 159| 0,8 12| 14,4| 0,5 09 1,7
minimum 13,4 0,1 0,2 12,7 04| 08| -3,6/-20,9( 0,1| 0,2|-17,4| 0,1 0,1 0,5
maksimum 45,8 2,0| 4,01469| 19| 2,7 21| 143| 2,6| 3,6/ 16,0| 1,4 2,6 5,5

Objasnienie skrotow w tabeli: X — $rednia arytmetyczna potozen czujnika w obrebie jednego
mowcy; S — odchylenie standardowe potozen czujnika w obrebie jednego mowcey; R — rozstgp potozen
czujnika w obrebie jednego moéwcy; D — roznica $rednich arytmetycznych dla poczatku (MinVel)
i konca (GOFF) samogtoski

Wyniki pozostatych pomiaréw zostaty zaprezentowane w Tabelach 2-5. Dla
wigkszej zwieztodci 1 przejrzystosci opisu w tabelach zrezygnowano z prezentowa-
nia danych dla poszczegdlnych moéwcow.

Dla samogtoski nosowej [€] w odniesieniu do zmiennosci potozenia sensorow
na poczatku (MinVel) i koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego mozna zauwazy¢ na-
stepujace tendencje:

— wigksza jest zmiennos¢ wewnatrzosobnicza potozenia czujnika dolnej wargi
(LL) u kobiet niz u mezczyzn zaro6wno na poczatku jak i na koncu gestu
artykulacyjnego,

— nie zaobserwowano istotnych réznic w zmienno$ci wewnatrzosobniczej
miedzy kobietami i m¢zczyznami w zwigzku z polozeniami sensora przed-
niej czgsci jezyka (TF),

— wickszg zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (Srednie odchylenie standardowe
w granicach 0,8-1,1 mm) zaobserwowano na poczatku (MinVel) gestu ar-
tykulacyjnego w porownaniu z koncem (GOFF) gestu artykulacyjnego
(Srednie odchylenie standardowe w granicach 0,3-0,7 mm) zaréwno dla czuj-
nika dolnej wargi, jak i dla czujnika przedniej czgsci jezyka,

— nie zaobserwowano istotnych réznic w zmiennosci wewnatrzosobniczej
miedzy potozeniami czujnikow (LL) oraz (TF) zaréwno na poczatku jak i na
koncu gestu artykulacyjnego,

— minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 0,03
mm, rozstep 0,04 mm) zaobserwowano dla czujnika dolnej wargi (LL) na

poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie me¢zczyzn,
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— maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (odchylenie standardowe 2,3 mm,
rozstep 4,8 mm) zaobserwowano dla czujnika dolnej wargi (LL) na poczatku

gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie kobiet.

Tabela 2.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czesci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiagni¢cia pierwszej predkosci minimalnej (minVel)

przez sensor TF oraz na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogloski nosowe;j [€]

MinVel [LLx] GOFF [LLx] MinVel [TFx] GOFF [TFx]

X S R X S R P X S R X S R P

$rednia 41,1 1,1 24 (43,1 06| 1,3 | 2,1 | 13,1 09| 1,8 | 151 0,7 | 1,5| 2,0

> mediana 36,5| 0,8 2,0(402| 06| L,1| 23| 65[09| 19| 103 0,6 | 1,2 | 2,6
5]

I-g odch. stand. | 21,9 | 0,7 | 1,5|2L,7| 03| 0,6 | 1,7]| 222 | 04| 0,8 | 21,4 | 03| 0,8 | 2,3

= minimum 751 03] 06 (11,7 03] 0,7]-0,6 [-19,5( 0,2| 0,3 |-16,1| 0,2 | 0,5|-2,3

maksimum | 79,3 | 23| 48| 81,3 | 1,0 22| 42| 500 | 1,5|3,0| 529 | 1.,3| 3,0 5.4

$rednia 376 | 08| 1,71399| 030,624 54| 1,124 74106 12|19

g mediana 390( 09| 1,6 406 02| 04| 24| 95| 12| 27| 105]| 06| 1,2 1,8

E; odch. stand. | 179 | 05| 13| 186 | 02| 04 | 12| 22,0| 0,7 | 1,6 | 19,8 0,2 | 0,6 | 2,4
(>

g | minimum 134 0,0 | 0,0 |158| 00( 0,1 | 0,7 |-21,4]| 0,2 0,3|-169| 0,3 | 0,4 |-1,2

maksimum | 68,8 ( 15| 3,5|728| 05 12| 40| 392|201 42| 38,0 08| 1,9 | 4,8

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1.

W Tabeli 3 przedstawiono wyniki badania zmienno$ci wewnatrzosobniczej po-
fozen sensorow LL i TF dla ich minimalnych i maksymalnych wychylen w kierun-
ku X.
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Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgséci jezyka (TF)

Tabela 3.

w osi X (przéd — tyl) dla minimalnego (min) i maksymalnego (max) wychylenia sensoréw LL

oraz TF w osi X dla samoglosek: ustnej [€] oraz nosowej [€]

min [LLx] max [LLx] b min [TFx] max [TFx] b
X |s|R|X|s|RrR X |s|R| X |s|R
Srednia | 387 | 1,1 1,9 415] 1,0] 1,7] 28| 11,8] 1,0| 1,8 144 | 15| 2,6 | 2.6
mediana | 33,6 | 1,0 | 1,6 [373] 09| 1,7] 29| 63| 08| 12| 108 13| 1,9 25
odch.
= 228 05[1,0]227] 06| 1,1] 08| 21,1 07| 14]209]08] 15| 1,2
.g stand.
o 9.9
) mmt g5 05| 07| 11,9] 01| 01 1,7]-196 | 04| 07 [-153] 07| 1.1] 1.1
' mum
< .
g maksi- | 290 20 [ 3.9 | 819 | 19| 3.6 [ 42| 508 | 2.5 | 48| 53.6 | 28| 60 45
= mum
-~
Z érednia | 282 ] 06| 1,0 | 31,1 09| 1,6 | 29| 02| 04| 08| 20| 03] 07| 22
on
g mediana | 322 | 0,6 | 0,8 342 | 09| 1,7| 22| 76| 05| 07| 84|04/ 07| 1,7
<
S| odeh o4l os| 33 05|08 13]157]02] 04| 144]02] 03] 15
E‘ stand.
P mini-
£ 11,0 | 0,1] 01| 146 04| 05| 2,1]-209]| 02| 02]-167] 0,1] 02 0,5
mum
maksi- | yae | 11] 22469 19] 27| 53] 143 ] 07| 14| 160 | 06| 12| 42
mum
érednia | 39,7 | 05| 1,1 434 05] 1236129 1,1| 21| 159] 08| 1,6 3,0
mediana | 37,0 | 05| 1,1]41,7] 04| 1,0 40| 84| 09|20 115] 08| 14| 27
odch.
z 210 03] 052040307 1,5]208] 07| 1,3] 205/ 04/ 08/ 1,6
2 stand.
o ..
|| M g4l o1] 03| 11,7] 0000/ 0720300/ 0,1[-161] 02/ 05] 1,0
‘;‘ mum
E: ;
2 maksi- | ;o3| 09| 1,7] 814 10| 22| 54499 20| 42| 529 13| 31] 55
2 mum
<
e Srednia | 36,5 | 0.8 | 14]400]02] 0535 50| 12|25 77]05| 12| 27
%" mediana | 359 | 07| 1,4 [ 407| 02| 03|32 90| 13]24] 107] 07| 14| 21
1] odeh 1 sa o4l 07]186]02]04] 09|27 05| 12]203|03]|08] 16
E‘ stand.
o mini-
£ 12,8 [ 00 00| 158 ] 00| 00| 2,1|-214| 06| 0,8]-16,7] 0,0 | 0,0 | 1,3
mum
maksi- | ool 1420|730 05| 12| 4838020 43| 395 08| 20/ 49
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1.
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W Tabeli 3 mozna zauwazy¢ nastgpujace zaleznosci:

— w przypadku samogtloski ustnej [€] zaobserwowano wicksza zmienno$¢ we-
wnatrzosobniczg w grupie kobiet w poréwnaniu z mg¢zczyznami, natomiast
w przypadku samogloski nosowej [€] wigkszg zmienno$¢ wewnatrzosobni-
cza w grupie kobiet obserwowano jedynie na koncu gestu artykulacyjnego,

— w przypadku samogtoski nosowej [€] wigksza zmiennos¢ wewnatrzosobni-
cza wystapita w przypadku minimalnego wychylenia czujnikow w porow-
naniu z wychyleniem maksymalnym,

— dla samogloski ustnej [e] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchy-
lenie standardowe 0,06 mm, rozstep 0,09 mm) zaobserwowano dla czujnika
dolnej wargi (LL) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X w grupie
kobiet,

— dla samogtoski nosowej [¢] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,007 mm, rozstep 0,01 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika przedniej czesci jezyka (TF) dla maksymalnego wychylenia w kierun-
ku X w grupie me¢zczyzn,

— dla samogloski ustnej [¢] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 2,8 mm, rozstgp 6 mm) zaobserwowano dla czujnika
przedniej czesei jezyka (TF) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X
w grupie kobiet,

— dla samogloski nosowej [€] maksymalng zmiennos¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 2 mm, rozstep 4,3 mm) zaobserwowano dla czujnika
przedniej czesci jezyka (TF) dla minimalnego wychylenia w kierunku X

W grupie mezcezyzn.

II1.1.2. Samogtoski tylne [0] 1 [3]

W analizie artykulacyjnej samogtosek [o] i [3] uwzgledniono polozenie sensorow
tylnej czesci jezyka (TB) oraz dolnej wargi (LL).
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Tabela 4.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgséci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiggnigcia pierwszej predkosci minimalnej (minVel) przez sensor

TF oraz na koficu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogtosek: ustnej [0] oraz nosowej [3]

MinVel [LLx] | GOFF [LLx] b MinVel [TBx] | GOFF [TBx] b
X|s|R| X |S|R X|S|R| X |S|R
Srednia | 42,3 | 0.5| 09| 43,0 | 0.5] 09| 08 |-128 | 13 23| 66| 06| 1.2| 62
mediana | 383 | 0,4 | 0,7 | 41,0 | 04| 0,7 0,8 |-19,5 | 1,0 | 2,0 [-12,5]| 0,7 | 1,1 | 63
odch.
S 20203 05(208|04]06|19]245] 08| 1,1]229| 02]05]| 22
% stand.
o ..
_|#]| mini- 13,602 03| 143|021 03|-23(-443| 06| 08|-347| 03| 04| 22
Keh mum
< -
§ maksi- | 29 4 | 10| 19| 822 | 15| 22| 3.6(308] 32| 45| 35.5| 09| 18] 96
= mum
4
g §rednia | 46,6 | 0,7 | 14 | 474 | 07| 14| 08 |-149 | 09 | 17| 96| 15| 26| 53
o0
g mediana | 44,1 | 0,7 | 1,3 | 443 [ 09| 1,6 | 1,0 |-17,0 | 09 | 1,5 |-129 | 14| 27| 57
<
w —
g odeh. | o oo 1 0] 03] 264 03] 06]09]257] 06| 1.1]250] 09] 13| 1.5
g stand.
S| mini-
= 151 06| 1,0 159 | 0,1 | 0,2(-09 (49,7 | 02| 0,4 [-41,8| 07| 1,4 | 37
mum
maksi- 80,3(09| 1,7 81,4 | 1,0| 1,7| 1,8 21,6 1,8 | 33| 275| 32| 45| 8,0
mum
$rednia | 41,7 09| 1.9 429 05| 1,3 121133 | 11| 25| 73| 08| 1.8 | 60
mediana | 37,7 | 07| 2,0 | 41,2 | 06| 1,3 | 1,3 |-161| 11| 28| 90| 08| 19| 6,0
.| odch.
B 202 04|08 209(03] 08| 14233]03]09]| 21,6 04[08]| 24
2 stand.
o o
27 ™ s 03] 05] 132] 01| 01|-18]463| 05| 0.8 [-363 | 03| 06| 24
= mum
= q
2 maksi- 802 | 1,829 82308 26| 3,5[305|1,6/[35]352| 1,3]28]| 100
2 mum
<
E §rednia | 36,5 | 0.8 | 1,7| 38,1 [ 05| 11| 1,6 |-24,1 | 1,6 | 3.4 |-188 | 13| 24| 52
éb mediana | 389 | 0,9 | 1,9 | 39,7 [ 04| 08 | 1,1 [-189 | 1,3 | 2,5|-145| 14|24 | 5,1
< —
ZIE| odh ool 0400 193] 02 06| 13200 11|24 196] 0404 10
5 stand.
S| mini-
£ 1390202169 | 03| 05| 04(-509| 02| 05|-444| 07| 16| 3,6
mum
maksi- 70,6 | 1,2 26| 74,7 09| 2,1 | 41| 11,9] 34| 68| 166 | 20[29]| 6,5
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1
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W Tabeli 4 dostrzezono nastgpujace zaleznosci:

zaobserwowano wigksza zmienno$¢ wewnatrzosobniczg potozen czujnika
TB w pordwnaniu z potozeniami czujnika LL na poczatku (MinVel) oraz na
koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego zaréwno dla gloski [o] jak i [3],

w przypadku samogtoski nosowej [3] (podobnie jak dla samogloski no-
sowej [€]) wicksza zmiennos¢ wewnatrzosobnicza (Srednie odchylenie
standardowe w granicach 0,9-1,6 mm) wystepuje na poczatku (MinVel) niz
na koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego (Srednie odchylenie standardowe
w granicach 0,5-1,3 mm) dla obydwu czujnikéw: TB i LL,

dla samogtoski nosowej [0] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 0,1 mm, rozstep 0,2 mm) zaobserwowano dla czujnika
dolnej wargi (LL) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie mez-
czyzn,

dla samogtoski nosowej [3] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,08 mm, rozstep 0,14 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika dolnej wargi (LL) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie
kobiet,

dla samogtoski nosowej [0] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,2 mm, rozst¢p 4,5 mm) zaobserwowano dla czujni-
ka tylnej czesci jezyka (TB) na poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel)
w grupie kobiet,

dla samogtoski nosowej [3] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,4 mm, rozstep 6,8 mm) zaobserwowano dla czujni-
ka tylnej czgsci jezyka (TB) na poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel)

W grupie mezczyzn.

Podobnie jak w przypadku parametrow MinVel oraz GOFF przeprowadzono

pomiary dla minimalnego i maksymalnego wychylenia sensorow LL oraz TB. Wy-

niki przedstawiono w Tabeli 5. Na podstawie przeprowadzonych pomiaréw zaob-

serwowano nastepujace zalezno$ci dla minimalnego i maksymalnego wychylenia
czujnikéw LL 1 TB:

zaobserwowano wicksza zmiennos¢ wewnatrzosobnicza polozen czujnika
TB w poréwnaniu z potozeniami czujnika LL zaréwno dla minimalnego jak

i maksymalnego wychylenia dla obydwu glosek: [o] jak i [3],
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— w przypadku samogtoski nosowej [3] wicksza zmienno$¢ wewnatrzosobni-
cza wystepuje dla minimalnych wychylen czujnika niz dla maksymalnych
dla obydwu sensoréw: TB i LL,

— dla samogtoski ustnej [0] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (odchy-
lenie standardowe 0,0 mm, rozstep 0,0 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie mezczyzn,

— dla samogtoski nosowej [3] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,08 mm, rozstep 0,14 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika dolnej wargi (LL) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie kobiet,

— dla samogtoski ustnej [0] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 4,3 mm, rozst¢p 6,1 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie kobiet,

— dla samogtoski nosowej [3] maksymalng zmiennos¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,3 mm, rozstep 6,7 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-

pie m¢zezyzn.
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Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgsci jezyka (TF)

Tabela 5.

w osi X (przod — tyt) dla minimalnego (min) i maksymalnego (max) wychylenia sensorow LL

oraz TF w osi X dla samoglosek: ustnej [0] oraz nosowej [3]

min [LLx] max [LLx] b min [TBx] max [TBx] b
X |s|R|X|s]|RrR X|s|R|x|s|RrR
Srednia | 422 ] 0,6 | 1,0 | 448 | 05| 0,8 2.6 [-109| 1,7] 26 | 51|09 | 1,6| 57
mediana | 382 | 05| 07423 | 04| 07| 23(-139| 12 20| 87| 07| 14| 59
S| odeh o0 0409201 03] 05| 12]225)12] 1.6]209] 08| 11| 23
2 stand.
= | | minimum | 12,0 | 0,1] 02| 143] 02| 03] 12444 06/ 0834703 04| 23
< .
g maksi- | 2901 15 (29822 10| 1.8]50[307] 43| 6135530 43| 97
o mum
-~
Z Srednia | 434 | 05| 08| 466 07| 12]32[-151] 08| 1,5] -94 |08 | 1,5| 57
o0
g mediana | 392 | 0,5 09 41,0 08| 1,4| 23 |-17,1]| 0,7] 1,5]-129 | 0,7| 14| 58
| B[ odeh
el 2% 250 (03] 05|245] 03|05 1,5]257]07]13]253]|04]09] 1,6
2 stand.
o
E | minimum | 11,2 ] 0,1 | 0,1]16,0] 0,1 | 02| 1,8 |-499| 0,0 | 0,0 |-430 | 03| 05| 4,1
maksi- | 295 | 08| 15(820| 09| 17| 58| 215] 18] 33]275| 14| 28] 83
mum
érednia | 40,0 | 0.8 | 1,7 43,0 07| 14| 3,1 [-13,6| 1,0 | 21| -74 | 09| 1,7| 62
mediana | 36,7 | 0,8 | 1,6 [ 412 | 0,7 1,5] 32 |-164| 1,0 24| -90 | 08| 1,9 63
B odh 00l 05| 07]209] 03] 08| 1.0]234]04]09]217]04]009] 25
5 stand.
Ly=oll V|
2 minimum | 9,8 | 03| 07| 13,1] 0,1| 01| 1,6 |-47,0 | 05| 0,7 |-36,6 | 03 | 0,6 | 2,0
E: ;
2 maksi-| 20 ¢ | 20 | 28 | 824 | 11| 28] 47]209] 16| 30352 14| 28104
= mum
[
7 érednia | 347 | 0,7 ] 1,6 (382 05| 1,1] 3,5|245] 1,5] 3,1]-188| 1,3 24| 57
é" mediana | 35,6 | 05| 1,2 399 | 04| 1,0 | 3,4 |-193 | 1,3 24 |-145| 1,4 | 24| 5.6
3|8 odch.
2 1921 06| 13|192] 03] 06 1,0]20,1] 1,0]22]196]04]| 04| 1,0
3 stand.
o
E | minimum | 12,8 | 0,1 02| 169 | 02| 04| 22 |-51,0 | 0,1 | 03 |-444 | 07| 1,6 | 3.8
maksi- | o0 4 | 1835|747 | 10| 20| 50| 16|33 ] 67| 16620 29| 7.1
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1
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Dyskusja

Z przeprowadzonych doswiadczen wynika, Zze zmienno$¢ wewnatrzosobnicza
potozen badanych narzadéw artykulacyjnych (jezyka i warg) zawiera si¢ w gran-
icach od 0 mm do 6,8 mm. Warto$ci odchylen standardowych w obrebie jednego
moéwcey zawieraty si¢ w granicach od 0,1 mm do 4,3 mm ze §rednig wartos$cig rowna
0,8 mm.

Z analizy Tabel 1-5 wynika, ze zaréwno u kobiet jak i u mezczyzn wystepuje
w przyblizeniu ten sam poziom zmienno$ci wewnatrzosobniczej. Zaobserwowane
w przypadku pojedynczych samoglosek zwickszenie si¢ zmienno$ci wewnatrzosob-
niczej dla kobiet lub m¢zczyzn nalezy raczej uznaé za przypadkowe.

Na podstawie danych z Tabeli 2 oraz danych z Tabeli 4 mozna stwierdzi¢, ze
w przypadku samoglosek nosowych wigksza jest zmienno$¢ wewnatrzosobnicza
na poczatku (minVel) gestu artykulacyjnego w poréwnaniu z jego koncem (GOFF).
Moglo to by¢ jednak spowodowane wptywem zmienno$ci kontekstu na poczatku
gloski. W przypadku samogtoski nosowej [€] byty to konteksty <wez>, jak w wyra-
zie wezef oraz <pes> jak w wyrazie peset, natomiast w przypadku samogtoski noso-
wej [3] byly to konteksty <wgs> jak w wyrazie wgsy oraz <pas> jak w wyrazie pgsy.

Na podstawie danych z Tabel 3 1 5 wigkszg zmiennos$¢ stwierdzono dla mini-
malnego wychylenia sensoréw w kierunku X w poréwnaniu z wychyleniem mak-
symalnym, podobnie jak w przypadku parametrow minVel i GOFF, dla samogtosek
nosowych. Mozna to réwniez wytlumaczy¢ wptywem kontekstu samoglosek, ponie-
waz minimalne wychylenie wystepowato na poczatku samogtosek, a maksymalne
przy koncu. Zatem wpltyw zmiennego kontekstu samogtoski byt wigkszy dla mini-
mum niz dla maksimum.

W przypadku samoglosek tylnych [o] i [3] zaobserwowano ogdlnie mniejsza
zmienno$¢ wewnatrzosobnicza dla sensora dolnej wargi (LL) w poréwnaniu z sen-
sorem tylnej czgsci jezyka (TB) zardwno dla parametrow minVel i GOFF, jak i mi-
nimalnego i maksymalnego wychylenia czujnika w kierunku X. Podobnie mniejsza
zmiennos¢ wewnatrzosobniczg dla czujnika LL w poréwnaniu z czujnikiem TF dla
wszystkich badanych parametrow obserwowano w przypadku samogloski nosowej

[€], natomiast dla samogloski [€] tendencja byta odwrotna.
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Podsumowujac dyskusje wynikéw pomiarow nalezy zaznaczy¢, ze badana
zmienno$¢ potozen sensoréw artykulografu mogta wynikaé nie tylko z fizjologii
wytwarzania sygnatu mowy, ale rowniez ze zmienno$ci pochodzacych z narzgdzia
pomiarowego. Jako gtéwne przyczyny tej zmiennosci nalezy wymienié:
— bledy detekcji polozenia sensoréw artykulografu oszacowane przez produ-
centa na poziomie = 0,5 mm,

— bfedy wynikajace z wplywu temperatury na wynik pomiaru,

— bledy wynikajace z falszywego zatozenia nieruchomosci sensoréw odniesie-
nia — w praktyce obserwuje si¢, iz odlegto$¢ miedzy nimi moze si¢ zmienia¢
w niewielkim zakresie.

Whioski

W wyniku przeprowadzonych prac badawczych dokonano analizy poréwnawczej
potozenia narzadéw artykulacyjnych polskich samogtosek [€], [€], [2], [3]. Dokonano
estymacji zmiennosci polozenia jezyka podczas realizacji wymienionych dzwiekow
przez wszystkie badane osoby. Srednia warto$é odchylenia standardowego potoze-
nia czujnikow wyniosta 0,8 mm. Zaobserwowano wplyw kontekstu glosek na zmi-
enno$¢ wewnatrzosobnicza. W przypadku samogtosek [o], [3] oraz [€] stwierdzo-
no wigkszg zmienno$¢ wewnatrzosobniczg sensoro6w umieszczanych na jezyku
w poréwnaniu z sensorem dolnej wargi. W przypadku samogloski [€] tendencja byta
odwrotna. Mozna przypuszczaé zatem, iz w artykulacjach samogloskowych ruchy
jezyka cechuje wigksza zmienno$¢ wewnatrzosobnicza niz ruchy warg, aczkolwiek
na uzyskany wynik mogty mie¢ rowniez wptyw bledy aparatury pomiarowe;.

W przysztych pracach nad zmienno$cig wewnatrzosobnicza planuje sie:

— analize pozostatych samogtosek ustnych i roznic artykulacyjnych wynikaja-

cych z polozenia jezyka w osi pionowej Z,
— uwzglednienie zaleznosci czasowych migdzy ocenianymi parametrami,
— przeprowadzenie testow istotnosci statystycznej w celu udowodnienia zaob-

serwowanych zaleznosci.
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Streszczenie

W ostatnich latach coraz bardziej popularne stajg si¢ badania wymowy za pomoca artyku-
lografii elektromagnetycznej (EMA). Pozwalaja one na precyzyjne wyznaczenie trajektorii
ruchu artykulatoréw, takich jak jezyk, wargi, zuchwa itd., dzieki wykorzystaniu zmiennego
pola elektromagnetycznego o niskim natezeniu wykrywajacego potozenie sensoréw zamo-
cowanych na obserwowanych narzadach mowy. W niniejszym artykule opisano rezultaty
badan artykulograficznych polskich samogtosek ustnych i nosowych <e>, <¢>, <o>, <g>.
Dokonano estymacji zmiennosci potozenia j¢zyka i warg podczas realizacji wymienionych
dzwigkow przez wszystkich badane osoby, starajac si¢ w ten sposob ustali¢ ich zréznicowa-
nie wewnatrzosobnicze.

Stowa kluczowe: artykulografia elektromagnetyczna, samogtoski polskie
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Summary

Research on speech production physiology using electromagnetic articulography (EMA) be-
come more and more popular in recent years. They allow to assess precisely movement of
speech articulators like tongue, lips, jaw etc. by tracking trajectory of sensors fixed to the ar-
ticulators. In this paper an EMA research on Polish oral and nasal vowels <e>, <¢>, <o0>, <g>
has been presented. Intraspeaker variability of tongue and lips position during realization of
the same phoneme has been estimated.

Keywords: electromagnetic articulography, Polish wovels
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Idealy wychowawcze
na przestrzeni dziejow
Educational ideals throughout history

Wstep

Na przestrzeni minionych dziejéw kazda epoka wytwarzala swoj indywidualny
i niekiedy catkowicie odmienny od poprzedniego ideal wychowania. Okreslata jego
nowe cele, wykorzystujac poprzednie zazwyczaj tylko w niewielkim zakresie. Sto-
pien ich korespondencji wynikat z zachodzacych przemian, ich intensywnosci, skali
oraz zakresu oddziatywania.

Wsrdd ideatow, celow wychowania znajduja si¢ 1 takie, ktore, co prawda mo-
gty ulec przeobrazeniom, jednak byty i nadal sa wartosciami ponadczasowymi. Sg
swoistym }gcznikiem starych i nowych ideatow wychowawczych. Do nich zaliczy¢
nalezy pragnienie wolnos$ci, patriotyzm, szacunek dla bohaterow, opiekunczos¢ wo-
bec skrzywdzonych czy niesienie pomocy stabszym. Postrzegane sg jako wartosci
transcendentne bez wzgledu na chwilowe prady czy ideologie polityczne. Wartosci
te w danej epoce przystosowywane byty do istniejacych warunkow ekonomicznych
i spotecznych, rodzacych sie pradow filozoficznych czy nurtéw kulturowych. Nieraz
ich ksztalt uzalezniony byt od oczekiwan elit politycznych i wprowadzanych ustro-
jow spotecznych.

Oczywiscie przyjecie takiego kierunku myslenia bytoby powaznym uproszcze-
niem zachodzacej historycznej zmienno$ci ideatow i1 celow wychowania. Dlatego,
by zrozumie¢ owe przemiany, warto blizej pozna¢ ideaty wychowawcze poszczego6l-
nych epok historycznych.
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OKkres wspolnoty plemiennej

Wstepnych elementow procesdow wychowawczych doszukiwaé si¢ mozemy w spo-
feczenstwach pierwotnych. Wychowanie uwazano za tozsame z zyciem czlowie-
ka. Doswiadczenie zdobywane przez mtodych cztonkéw wspolnoty odbywato sig
poprzez nasladownictwo i systematyczna, ciggla obserwacje dorostych osobnikow.
Wychowanie rozumiane bylo jako przystosowanie si¢ do zycia w grupie. Odbywato
sic bez nakazu czy przymusu, niejako samorzutnie. Zycie w grupie miato ogrom-
ny walor wychowawczy. Kazdy cztonek spotecznos$ci uczestniczagc w codziennych
zajeciach, od najmtodszych lat wdrazany byt do pracy pod kierunkiem rodzicow.
Ksztattowano w ten sposob autorytet do ludzi starszych (starszyzny plemiennej czy
rodowej), obowigzkowo$¢, sumiennos$¢, uczucia mitosci czy porzadku'.

Istotnym etapem w wychowaniu chlopcow byla inicjacja, polegajaca na ich
stopniowym wtajemniczaniu przez starszyzn¢ rodowg w tajniki dorostego zycia
i plemienne zwyczaje. Obrzedy inicjacyjne dotyczyly chlopcow zwykle w wieku
71 12-13 lat i trwaty od kilku tygodni do wielu miesigcy. Podczas nich poddawani
byli wielu sprawdzianom np. sprytu, sity, wytrzymatosci oraz testowano ich wartosci
moralne. Po przej$ciu prob chiopey stawali si¢ pelnoprawnymi cztonkami spotecz-
nosci plemiennej. W przypadku dziewczat, niepodlegajacych procesom inicjacji, do
roli spotecznej (zony, matki, gospodyni domowej) przygotowywane bylty przez mat-
ki. Taka sytuacja trwata z oczywistymi przemianami, praktycznie do wieku X VIL

Catly proces wzrastania i inicjacj¢ mozna okresli¢ mianem instytucji wycho-
wawczej, a mlody cztowiek po przej$ciu prob i przyjeciu do $wiata dorostych, stawat

si¢ oczekiwanym wowczas ideatem wychowawczym?.

Starozytnos¢ — Grecja: Ateny i Sparta

Starozytni Grecy uwazali, ze wychowanie jest ztozonym procesem podobnym do
budowania. Wysoko ceniono wyksztalcenie, szczeg6lnie to wszechstronne. Z tego

powodu prébowano taczy¢ w harmonijny sposéb ksztattowanie ciata z rownocze-

'R. Virchow, Pierwotne ludy Europy, thum. A. Kraushar, Warszawa 1875, s. 23-45.
2 L. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1965, s. 11.
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snym ksztalceniem umystu. Najwazniejszy byt ideat kalokagathii, bedgcej wzorem
wychowania wyrazajgcym si¢ w doskonatosci duchowej i cielesnej, ktora miata si¢
uzewngtrzniaé zarowno w sprawnosci i wytrzymatosci fizycznej, jak i w zaletach
umystu i charakteru moralnego wychowanka®. W starozytnej Grecji uksztattowaty
si¢ dwa zasadnicze typy wychowania: spartanski i atenski.

W Sparcie wychowanie byto prawie catkowicie w r¢kach panstwa*; podporzad-
kowane potrzebom militarnym, stad tez celem nie byt rozwoj umystowy mtodziezy,
lecz rozwdj fizyczny. Spartanski ideat wychowawczy to odwazny, silny i bohaterski
wojownik, uczciwy patriota wobec swego kraju> Wszyscy Spartanie byli poddani
specjalnemu wychowaniu, ktory czynit z nich wybornych zoierzy. Cho¢ Sparta
byla krajem wysoko rozwinietym cywilizacyjnie, jej mieszkancow zaczela cecho-
wac ksenofobia. Proby wyizolowania si¢ od innych nie zapobiegly jednak rozkta-
dowi wewngtrznemu. Prowadzone wojny systematycznie zmniejszaty liczbe oby-
wateli-zotnierzy przy réwnoczesnym zrdznicowaniu ekonomicznym dotychczas
réwnych sobie obywateli. Liczba niewolnikow zaczeta przewyzsza¢ kilkakrotnie
liczbg wolnych Spartan, co rodzito obawy buntu. W tej atmosferze nakierowano sys-
tem wychowawczy na wyksztalcenie wojownikow zdolnych zlikwidowaé¢ wszelkie

proby oporu:

Toczone wojny messanskie i zwigzane z nimi wydarzenia spowodowaly, ze Spar-
tanie organizacj¢ panstwa, wychowanie dzieci i mlodziezy, jak réwniez swa
przysztos¢ jako narodu zdecydowali oprze¢ na innych zasadach, gwarantujacych

utrzymanie i utrwalenie panowania Spartan nad podbitg ludno$cia®.

W calym zyciu Spartian obowigzywaty twarde i bezwzgledne prawa. Dotyczyly
one cztowieka od chwili narodzin az do $mierci. Wybrancy byli szkoleni na najlep-

szych zolierzy, a niemowleta stabe, chore i kalekie eliminowano, gdyz ,,ani rodzi-

3'W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, przet. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa
2001, s. 89. Zob. tez: J. M. Roberts, Pierwsi Ludzie. Pierwsze Cywilizacje, t. 1, przet. J. Skowronska,
L6dZ 1986, s. 186-187.

4 Sparta byta ,,panstwem arystokratyczno-wojskowym. Przemiany, ktore za sprawa Likurga, le-
gendarnego prawodawcy i reformatora, tworcy ustroju spotecznego i politycznego Sparty dokonywaty
si¢ stopniowo i proces ten byt dtugotrwaly ,,kontrolowata w petni wychowanie Spartan poprzez system,
ktorego tworca byt whasnie Likurg.” Ibidem., s. 242-243.

5 W. Jaeger,Wezesne chrzescijanstwo i grecka Paideia, przet. K. Bielawski, Warszawa 2002, s. 112.

¢ J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, Warszawa 1979, s. 181-182.
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com, ani ojczyznie takie dzieci¢ nieprzydatne, ktéremu z poczatku natura dobrego
ksztattu ani sit nie data™. Jedynie zdrowe dzieci miaty prawo do zycia. Wedtug
panstwa mtodzi Spartanie powinni si¢ zeni¢ tylko po to, by mie¢ dzieci, najlepiej
zdrowych chtopcoéw. Do siodmego roku zycia wszystkie pozostawione przy zyciu
dzieci spartanskie wychowywaty si¢ w domu rodzinnym pod opieka matek, dbaja-
cych by jako dzieci wolnego spoteczenstwa nie czuly si¢ nigdy zniewolone. Dlatego
nie pozwalano na ich karanie, dopuszczano jednak szczypanie, by ¢wiczy¢ je w wy-
trzymatosci na bol i godne zwalczanie cierpienia. Wychowanie obejmowato zarow-
no chtopcdw, jak i dziewczynki od siodmego do osiemnastego roku zycia. W wieku
siedmiu lat chtopcy byli zabierani od rodzicéw i wychowywani z dala od nich w gru-
pach réwiesniczych. Mieli nauczy¢ si¢ postuszenstwa, znosi¢ zmeczenie i zwycigzac
w walce. Wpajano w nich ducha ostrej rywalizacji. Nad nauka i szkoleniem czuwat
specjalny urzednik panstwowy. Mtodsi chtopcy wychowywani byli przez starszych
kolegow?.

Dzielnych obroncow panstwa’ szkolono do roli jakg mieli odegra¢ w surowych
warunkach. Do dwudziestego roku zycia wiedli oni koszarowy tryb zycia, uprawiali
intensywne ¢wiczenia fizyczne i wojskowe, przygotowujace ich do petnienia stuz-
by!?. Takie przygotowanie dawato silnych fizycznie, odpornych na trudy, walecznych
1 zdyscyplinowanych zotierzy. Dla sprawdzenia wytrzymalosci i odpornosci przy-

szlego wojownika poddawano go specjalnym probom!!. Caty proces wychowawczy

7S. Woloszyn, Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, Warszawa 1965, s. 21.
8K. Zeman, Idealy Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspélczesnosci, [w:]
,.Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojennej” 2009, nr 3 (178), s. 160-161.

2, ,Podstawa spartanskiego wychowania byla zasada: zwycigza¢ w bitwie i by¢ karnym, stad tres¢
ograniczata si¢ $cisle do osiagnigcia celu, tj. wychowania dzielnego Zotnierza i bezgranicznie oddanego
panstwu.” Teksty zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, wybér i oprac. S. Mozdzen,
Kielce 1993, s. 14-15.

1 Kazdy z uczniow chodzil boso i miat tylko jeden strdj, bez wzgledu na pore roku, wykonany
z bardzo szorstkiego materiatu. Positki byty bardzo skromne. Do codziennych ¢wiczen nalezat pigcio-
bdj. Wychowankowie spali na postaniu z trzciny, ktérg wezesniej wtasnorgcznie musieli zerwaé znad
brzegéw rzeki. Kazdy z nich musiat umie¢ ptywaé, jesli nie opanowat tej umiejetnosci, uwazany byt
za nieuka i nieudacznika. W wychowaniu spartanskim wazne byto rowniez opanowanie piesni wojen-
nych. Muzyka, taniec i §piew miaty wyrobi¢ w chiopcach zalety potrzebne doskonatemu wojownikowi:

. Tance odtwarzaty poszczegdlne momenty walki. Muzyka wojskowa i $piew miata pobudza¢ mestwo,
dawac site, ktora zagrzewataby do walki i wzywala do bohaterskich czynow. Wiele uwagi poswigcano
takze grom wojennym.” K. Zeman, Ideaty Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspotcze-
snosci, op. cit., s. 172-173.

I Pierwsza byta dotkliwa chlosta, ktora chtopak powinien znie$¢ bez krzyku. Jesli wytrzymat
biczowanie bez jeku, otrzymywat wieniec zwycigzcy, a gdy okazal bol, doznawat pogardy. Wszystko
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miodych Spartan dzielono na trzy okresy:
— 8do 11 lat — czas zaje¢ gimnastycznych, 1zejszych ¢wiczen fizycznych, gier
i zabaw na wolnym powietrzu oraz nauki czytania, pisania i rachowania,

— 12 do 16 lat — okres wielu ograniczen i surowej dyscypliny, ¢wiczen wojsko-

wych zajmujacych caty wolny czas uczniow,

— 17 do 20 lat — czas przygotowania do stuzby w wojsku; najciezszy etap obej-

mujacy zapraw¢ w marszach wojskowych, intensywne ¢wiczenia fizyczne
i wojskowe we wladaniu bronig, w rzucaniu oszczepem i dyskiem; spraw-
dzano umiejetnos¢ przezycia w skrajnie niesprzyjajacych warunkach'? oraz
gotowo$¢ wojenng przeszkolonych w trakcie organizowanych obtaw na nie-
wolnikow.

Stuzba wojskowa byta obowigzkiem mtodych Spartan. Wychowanek wkraczat
do grona dorostych w wieku dwudziestu lat. Aby uzyska¢ prawa obywatelskie, mu-
siat by¢ przyjety do jednej z grup sktadajacych sie z kilkunastu m¢zczyzn w roz-
nym wieku. W tym gronie odtad jadal, polowat i walczyl. Po wcieleniu do szeregéw
wojownikow jeszcze przez dziesigc lat musiat mieszka¢ w koszarach i petnic stuz-
be. Matzenstwa zawierane w tym czasie nie oznaczaty poczatku zycia rodzinnego.
Z zong spotykat si¢ ukradkiem. Dopiero w wieku trzydziestu lat zostawat petno-
prawnym obywatelem swojego panstwa i otrzymywat wlasng dziatke ziemi 1 wow-
czas mogt zamieszkac¢ z zong. Jednak i tak spozywatl wspolne positki z tymi, ktorzy
tworzyli jego oddziatl bojowy, a czesto takze nocowatl w koszarach. Musial w tym
celu wnosi¢ sktadke, a ci, ktorzy sie z tego nie wywigzywali, tracili prawa obywa-
telskie i przechodzili do nizszych kategorii spoteczenstwa. Ci mezczyzni, ktorzy
nie zalozyli rodzin, nie mogli liczy¢ na prawny szacunek przyshugujacy ludziom
starszym'?.

Dziewczeta w Sparcie po ukonczeniu siedmiu lat nadal zamieszkiwaty w domu
rodzinnym pod opieka rodzicow. Zgodnie z ogdlng zasada panujacg w kraju ich wy-
chowanie byto podobne do wychowania chlopcow. Podlegaty pewnym formom zbio-
rowej edukacji, nie wymagano jednak od nich wspolnego zycia. Przygotowywano je

do prowadzenia gospodarstwa domowego i wychowywania dzieci. Ze wzgledu na

po to, by wyrobi¢ w uczniach mestwo i walecznos$¢. Druga i ostatnia probe mtodzi ludzie przechodzili
tuz przed ukonczeniem ostatnich ¢wiczen.

12 Zob. R. Kulesza, Historia wychowania. Wybor zrédel, cz. 1, Starozytnosé, Kielce 1996, s. 24.

13 Teksty Zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, op. cit., s. 16.
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uroczystosci religijne czy panstwowe uczyly si¢ Spiewu i tanca. Jako przyszie zony
1 matki Zzotnierzy mialy obowiazek uprawia¢ gimnastyke, ¢wiczy¢ biegi, rzut dys-
kiem, nawet bra¢ udziat w zapasach. Uwazano, ze watla 1 nie wysportowana kobieta
przynosi mezowi wstyd. Dbatos¢ o kondycje fizyczng i zdrowie dziewczat miata je

réowniez przygotowa¢ do macierzynstwa.

Szczegolna pozycja kobiet spartanskich wynikala z tego, ze ich obowigzkiem wo-
bec panstwa bylo wydawanie na $wiat zdrowego potomstwa — przysztych obron-
cow ojczyzny. Bedac mezatka, Spartanka catkowicie po$wigcata si¢ powinno-

$ciom i obowigzkom rodzinnym, rodzita i wychowywata dzieci [...]".

Osiagnigcia na gruncie politycznym wywarty duzy wptyw na wychowanie
miodych Atenczykow. Jeszcze w VII w. p. n. e. byly one podobne do wychowania
spartanskiego. Poniewaz Atenom nie zagrazaty niebezpieczenstwa wewnetrznych
zamieszek, dazono do realizowania w wychowaniu bardziej pokojowego niz Spar-
tanski ideatu cztowieka. Jak wspomniano wcze$niej, okreslano go mianem kalaka-
gathii. L. aczyt on w sobie zalety doskonalego sportowca z cnotami gorliwego obywa-
tela. Wyraz kalokagathia sktadat si¢ z dwoch przymiotnikow. Pierwszy z nich kalos
oznaczat cztowieka swietnie wyrobionego pod wzgledem fizycznym, doskonale wy-
sportowanego uczestnika zawodoéw olimpijskich, pieknie i harmonijnie zbudowane-
go. Drugi agathos czyli dobry, wyrazat ideat cztowieka doskonatego pod wzglgdem
moralnym i umystowym?".

Arystokracja atenska nie dgzyta do krzewienia o§wiaty wsrod wolnych Grekow,
starata si¢ raczej zamkna¢ im do niej dostep. Uzasadniata to tym, ze ani wychowanie,
ani wyksztalcenie nie czyni czlowieka dobrym i madrym, jezeli nie ma on wrodzo-
nej czy tez nadanej mu przez bogéw sktonnosci do cnoty. Pomimo gloszenia takiej
teorii w wyniku dazen szerokich rzesz wolnych Grekéw do oswiaty, szczegdlnie ary-
stokracji handlowej, w Atenach pojawiaja si¢ pierwsze szkoty. Niechetny stosunek
wladz wobec szkot sprawit, ze byty to instytucje catkowicie prywatne.

Wyksztalcenie si¢ demokratycznej formy rzadéow w V w. p.n.e., bogate zycie

polityczne, rozkwit gospodarczy, ozywione kontakty z innymi krajami i wysoki

4 R. Kulesza, Historia wychowania. Wybér zrédel, op. cit., s. 86.
15 1.. Kurdybacha, Historia wychowania, op. cit., s. 63.
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poziom kultury zdeterminowaty charakter wychowania. Podstawa nowego syste-
mu wychowania byta rodzina i szkota. Pierwsze podwaliny pod rozwoj wychowania
atenskiego potozyt Solon', ktory w instytucji matzenstwa!” dopatrywat si¢ funkcji
wychowawczej. Dzieci wolnych Atenczykow do siddmego roku zycia pozostaty pod
opieka rodzicow, gtownie matki oraz przydzielonych do jej dyspozycji niewolnikow.
Od niemowlgctwa dbano o rozwoj umystowy przy pomocy zabawek, piosenek, bajek
i wierszykow. Dziewczynki od 7. roku zycia uczyty si¢ pod opieka matki prac domo-
wych, szycia, haftowania, a czasem nawet czytania i pisania. Posytanie dziewczat do
szkot publicznych uwazano za rzecz niegodng i nieprzyzwoitg. Nauka w domu ogra-
niczata si¢ do czytania i pisania i nie miata rozwija¢ zdolnosci, lecz starannie przy-
gotowywac¢ do roli gospodyni i matki. Kobieta wedtug przekonan atenskich mezow
nie nadawata si¢ do petnienia jakichkolwiek rol w zyciu publicznym. Nie posiadata
zadnej samodzielnosci, jej domeng byt dom, dzieci i stuzba.

Chtopcy po ukonczeniu szdstego roku zycia zaczynali uczeszcza¢ do szkoty pod
opieka przydzielonych im niewolnikoéw. Obowigzkiem niewolnika bylo pilnowanie
chtopca na ulicy i w szkole, noszenie jego przyborow szkolnych, sprz¢tu fizycznego,
strzezenie go przed ztym wplywem ulicy i przypadkowymi znajomos$ciami. Szkota
byta prowadzona na rachunek nauczyciela, dlatego pobieral on optaty w umoéwione;j
wysokosci od rodzicow chcacych ksztalcic swoje dzieci.

Demokratyczny ustroj Aten rozwingl wszechstronny typ wychowania. Jego ce-
lem bylo opanowanie przez mtodziez takich dziedzin nauki jak: arytmetyka, muzy-
ka, literatura-poezja, historia, geografia, polityka i etyka, wpajanie zasad moralnych,
rozbudzenie uczu¢ patriotycznych oraz ogdlny rozwoj fizyczny. Podzielone ono zo-
stato na cztery etapy:

— 7 do 13/14 lat — okres nauki czytania, pisania, rachowania, muzyki, $piewu

1 poezji,
— 13 do 15 lat — czas przeznaczony na ksztalcenie fizyczne i gimnastyke,

16J. K. Davies, Demokracja w Grecji klasycznej, przet. G. Muszynski, Warszawa 2003, s. 73.

7 Wedle jego zalecen matzenstwo miato po raz pierwszy byé u Grekéw monogamiczne. Zadat,
aby powodem do jego zawierania byla nie che¢ zysku, lecz mito$¢ oraz wzajemne zrozumienie
i przywiazanie partnerow. Ateny byly bowiem panstwem, w ktérym nie bylo prawnego przymusu
zakladania rodzin. Malzenstwo zawierano w zasadzie z dwoch wzgledow, aby wyda¢ na swiat
potomstwo najlepiej pici meskiej oraz by osiggnaé szczescie wieczne po $mierci. Zony Atefczykow
zajmowaty si¢ gospodarstwem, tkaniem i wychowywaniem mtodszych dzieci. Matzenstwo bylo
instytucja rozwiazywalna, mogt je zerwa¢ maz bez podawania przyczyny. Ojciec jako gtowa rodziny
decydowat o odrzuceniu lub przyjeciu do rodziny urodzonego dziecka.
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— 16 do 18 lat — okres ksztalcenia literackiego, filozoficznego, fizycznego i po-

litycznego,

— 18 do 20 lat — czas dwuletniego obowigzkowego przysposobienia wojskowe-

go i obywatelskiego w koszarach tzw. efebiach®.

Szkota atenska poczatkowo miata dwoch nauczycieli. Pierwszy z nich nazywa-
ny byl gramatysta, drugi kitarzysta czyli lutnistg. Gramatysta uczyt podstaw: czyta-
nia, pisania i rachunkéw. Zajecia z kazdym chlopcem prowadzone byty oddzielnie.
Nauka rozpoczynata si¢ od wyuczenia na pamig¢ alfabetu i nazw liter, a nastepnie
rozpoznawania ksztattow liter. Nauka czytania zaczynata si¢ od sylabizowania. Do-
piero po zdobyciu tej umiejetnosci podejmowano nauke pisania. Nauczyciel najpierw
rysowal litery na woskowe;j tabliczce stuzacej do pisania, a uczen przesuwajac po
niej rylcem starat si¢ zapamigta¢ ich ksztatty. Czas przeznaczony na opanowanie
umiejetnosci czytania i pisania wynosit okoto 3 lat. Czytanie i pisanie wzbogaca-
ne bylo pamieciowym opanowaniem wybranych dziet poetow greckich. W wieku
dziesieciu lat chlopiec pod opieka nauczyciela przystepowatl do lektury dziet literac-
kich Interpretujac je uczyt si¢ czci do bogdéw, cnoty obywatelskiej, obowiazkow zot-
nierskich. Na podstawie tych utworéw chlopiec poznawatl histori¢ wtasnego narodu,
geografie, normy zycia spotecznego i politycznego, a przede wszystkim zasady etyki.
Rownoczesnie z nauka czytania i pisania odbywata si¢ nauka rachunkéw ograni-
czona do sztuki liczenia od 1 do 1 mln. W ¢wiczeniu liczenia chtopiec postugiwat
si¢ palcami rak, kamieniami lub liczydtami. Program nauczania rachunkéw nie wy-
kraczat poza cztery podstawowe dzialania i konczyt si¢ na opanowaniu na pamieé
tabliczki mnozenia.

Rownolegle z rozpoczeciem czytania utworéw poetyckich chlopiec rozpoczy-
nal nauk¢ muzyki u lutnisty. Uczono go gry na instrumentach muzycznych, $piewu
i deklamacji, wyrabiajac w nim poczucie rytmu i melodii. Posiadanie takich umiejet-
nosci bylo niezbedne w zyciu spotecznym, utatwiaty one udzial w uroczystosciach
religijnych, panstwowych, w tancach wojennych oraz $piewach choéralnych, nieod-
tacznej czesci wszystkich §wiat atenskich. W Grecji gleboko wierzono, ze znajomos¢
muzyki doskonale dopelnia wyksztatcenie moralne i literackie. ,,Za prostaka ucho-

dzit ten, kto w czasie uczty nie umiat §piewac”".

81, Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 1983, s. 271-
291.
¥ N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, przet. A. Swiderkowna, Warszawa 1973, s. 121.



Idealy wychowawcze na przestrzeni dziejow 167

Nauce w atenskiej szkole towarzyszyly kary fizyczne. Obowiazywata kara ro-
zgi — w przypadku zlego zachowania, ale takze za nieuwage lub stabg pamig¢. Ro-
zga byla symbolem wychowania i nauczyciela, akceptowalng formg wychowawcza
przez uczniéw i rodzicow.

Gléwnym motorem tworczego rozwoju nauki w zyciu szkolnym bylo wspotza-
wodnictwo uczniéw o stawe i1 uznanie. Zwyciezcy otrzymywali w nagrode galazke
oliwng lub wieniec laurowy. Przecigtnie w wieku trzynastu lat Zycia mtody Aten-
czyk rozpoczynat nauke w palestrze. Byl to w zasadzie najwazniejszy okres przy-
gotowujacy go do zycia. Palestry utrzymywane i nadzorowane byly w catosci przez
panstwo. Byly to obszerne boiska z przylegtymi szatniami i salami przeznaczonymi
na niezbedna po ¢wiczeniach kapiel.

Nauczycielami w palestrze byli zazwyczaj zwyciezcy lub uczestnicy igrzysk.
Oprocz wiedzy fachowej na temat wychowania fizycznego posiadali oni takze wie-
dze lekarska, co umozliwiato dobranie odpowiedniego rodzaju ¢wiczen do stanu
fizycznego chlopca. Nauke rozpoczynano od ¢wiczen najlatwiejszych. Uczono jak
nalezy chodzi¢, siada¢, stana¢ wobec osoby dorostej, zachowa¢ si¢ w miejscu pu-
blicznym, przy zabawie, przy stole czy podczas tanca. Grecy postrzegali te zasady
jako podstawy dobrego, obywatelskiego wychowania. Nastepnie przystepowano do
éwiczen whasciwych, ktorych gtowna dyscypline stanowily zapasy. Cwiczenia te
mialy zapewni¢ znakomity, rownomierny rozwoj ciata, szybkos¢ orientacji, site woli,
wytrwato$¢ i sprawno$¢ w walce. Oprocz zapaséw uprawiano rzut dyskiem, oszcze-
pem, wyscigi, skoki w dali wzwyz. Cwiczenia te byty bardzo istotne, poniewaz sta-
nowity sktadnik kazdych igrzysk olimpijskich. Palestre stanowity nie tylko boiska
i ¢wiczenia fizyczne, ale byly pierwszym stopniem wychowania obywatelskiego™.

Nastepny etap ksztatcenia odbywat sie w gimnazjonach. Byty one o$rodkami
ksztatcenia umystowego dla mtodziezy od 16. roku zycia. Usytuowane na obrze-
zach miast ze wzgledu na sprzyjajace czynniki takie jak §wieze powietrze, stonce
i czysta woda byly niezbedne do prawidlowego rozwoju mtodych chtopcow. Swym
zasiggiem obejmowaty nie tylko wiele sal i boisk ale takze szatnie, sale do nacierania
oliwka, piaskiem, faznie czy natryski. W nich filozofowie i uczeni retorzy prowadzili
wyktady i dyskusje na tematy polityczne, naukowe, dotyczace zycia spotecznego

i obowigzkoéw obywatelskich. Instruktorzy i wychowawcy pracujacy w gimnazjo-

2 L. Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, op. cit., s. 186-187.
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nach, dbajacy o prawidlowy przebieg nauki, otrzymywali wynagrodzenie od pan-
stwa. Takie placowki tworzono takze dla pot obywateli — synéw z matek cudzozie-
mek?'.

Kolejnym i w zasadzie ostatnim szkolnym okresem w zyciu atenskiego mto-
dzienca byta nauka w tzw. efebii. Rozpoczynala si¢ po ukonczeniu 18. roku zycia
i stanowila regularng stuzbe wojskowa. Cho¢ byta dobrowolna (pdzniej wprowadzo-
no obowiazkowa), to w opinii publicznej uwazana byta za najwazniejszy obowigzek
obywatelski, przez co wigkszos¢ chtopcow brata w niej udziat. Okres efebii trwat
dwa lata. Realizowany program obejmowat ¢wiczenia fizyczne oraz tematy doty-
czace zycia politycznego i obywatelskiego. Na poziomie szkolno-wojskowej efebii
konczylo si¢ wychowanie mtodego Atenczyka, ktory w wieku 20 lat stawat si¢ pet-
noprawnym obywatelem, przygotowanym do czekajacych go obowiazkéw w zyciu
prywatnym, publicznym i wojskowym??. Organizacja wychowania atenskiego nie
byla jednolita na wszystkich szczeblach edukacji, a wszechstronny system wycho-
wawczy wynikat z panujacych éwczesnie warunkow polityczno-spotecznych 1 go-
spodarczych. Ktadac duzy nacisk na opanowanie historii i zasad moralnych w celu
rozbudzania uczu¢ patriotycznych, wladze atenskie na réwni cenity wychowanie
fizyczno-wojskowe z wychowaniem umystowym, troszczac si¢ o rozwoj umystu
i ciata®. Taki ideal wychowawczy, Atenczyka intelektualisty i Atenczyka zotnierza
mial by¢ efektem swobodnego, harmonijnego i wszechstronnego wychowania.

Reasumujac, wychowanie atenskie i spartanskie bardzo si¢ od siebie roznito.
Kazde z nich realizowato inne cele. Dla Spartan najwazniejszym celem bylo stwo-
rzenie nieugigtego hoplity, dla Atenczykow cztowieka wszechstronnie wyksztatco-
nego. Spartanski system wychowania i zycia sprawit, ze polis stopniowo odcinato si¢
od reszty §wiata greckiego i nam wspotczesnym przekazato ideat zolnierza, Aten-
czykom natomiast udato si¢ wnies¢ ogromny wktad w kulture i podarowa¢ nam

ideat cztowieka intelektualisty.

2 Ibidem, s. 191-192.
2N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, op. cit., s. 134.
3 ]J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, op. cit., s. 183-191.
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Starozytno$¢ — Rzym

Rzym uksztattowat si¢ jako silne i ekspansywne panstwo militarne, dlatego tez
potrzebowat duzej ilosci wojownikéw i dobrych urzednikéow. Ich wychowanie
i wyksztalcenie pozostawit jednak rodzinie. Osoba, ktéra czuwata, by w wycho-
wanie domowe nie wkradty sie zte obyczaje i nawyki byt cenzor. Starozytni Rzymia-
nie uwazali, Ze najwazniejszym $rodkiem utrzymania potegi panstwowej sa wzory
przodkow, obyczaje i tradycje. Idealy wychowania i praktyke wychowawcza w kaz-
dej rodzinie winien pieleggnowac ojciec. Wychowanie miato dostarczy¢ chtopcu wie-
dze obejmujaca wiadomosci wazne w zyciu prywatnym, publicznym i w okresie
stuzby wojskowej. Miato raczej charakter praktyczny i odbywato si¢ — jak twierdzit
Katon Starszy — nie tylko ,,za pomocg uszu, ale takze oczu™**. Mtodzi chlopcy przy-
patrujac si¢ swoim wychowawcom, uczyli si¢ tego, co wkrotce sami mieli czynic.
Poznawali zasady prowadzenia gospodarstwa rolnego, metody zwickszania wydaj-
nosci gleby, towarzyszyli ojcom podczas wydawania dyspozycji niewolnikom i przy
innych codziennych sprawach. To ojciec uczyt syna czytania, pisania i prawa rzym-
skiego, jazdy konnej, postugiwania si¢ bronia, tarcza, rzucania dzida, walki wrecz
oraz ptywania. Gdy chtopiec posiadl juz podstawowa wiedze, przychodzit czas na
stuzbe wojskowa. Na poczatku mtodziency stuzyli jako zwykli Zotnierze, nastepnie
pracowali w sztabie, uczac si¢ zasad dowodzenia. Ten rodzaj wychowania miat za-
pewni¢ Rzymowi doskonatych zotnierzy i lojalnych obywateli*.

Zdecydowanie inny poglad na kwestic wychowania prezentowal Kwintylian?,
przeciwstawiajac si¢ nauczaniu chlopcow w domu. Uwazat, ze w celu zapewnienia
administracji panstwowej, nalezy ksztatci¢ dzieci w szkotach publicznych, dostep-
nych dla wszystkich wolnych Rzymian. Twierdzil, ze kazdy chtopiec ma dostateczne
zdolno$ci do nauki, a takich, na ktorych praca wychowawcza zupeltnie nie oddziatu-

je, nie ma wcale na Swiecie.

% Wielka Historia Swiata, t. 3. Swiat okresu cywilizacji klasycznych, red. A. Krawczuk, Warszawa
2005, s. 290.

% Ibidem, s. 304.

% Jego zdaniem: ,,ptaki rodza sie do latania, konie do biegania, a dzikie zwierzeta sg z natury
sktonne do drapieznosci tak nam wiasciwa jest ruchliwo$¢ i sprawnos¢ umystu.” Kwintylian,
Ksztalcenie mowcy, przet. M. Brozek, Warszawa 2002, s. 59. Zob. tez: Ibidem, s. 47-48.
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Najwazniejszym argumentem przemawiajagcym za posylaniem chtopca do szko-
ty bylo przygotowanie go do kariery méwcy, majacego w przysztosci prezentowac
sobg zalety moralne i wszechstronng wiedza. Zeby wychowaé dziecko na madrego
cztowieka nalezy otoczy¢ je troskliwg opieka od najwczesniejszych lat zycia, dlatego
wszystkie osoby stykajace si¢ z nim powinny odznacza¢ si¢ wysoka moralno$cia
i starannym wyksztatceniem jezykowym. Twierdzono, ze w szkole dzieci ucza si¢
korzystajac z wiedzy nauczyciela i jego wskazowek, ale takze z odpowiedzi kolegow,
anawet z ich bledow i niepowodzen. Wychowanie zbiorowe miato rozwija¢ ambicje,
a che¢ otrzymania pochwaly z ust nauczyciela i obawa nagany miaty sktania¢ do
najwigkszych wysitkow. Nie ustalano konkretnego wieku chlopca, w ktorym winien
on podjac nauke w szkole, za t¢ chwile uznano czas, gdy przyswoi sobie umiejgtnosé
pisania i czytania.

Zwickszajace si¢ wptywy cywilizacji greckiej na zycie i obyczaje rzymskie,
doprowadzity do przejmowania ich wzorcéw w zakresie programu ksztalcenia
i organizacji szkolnictwa. W szkotach elementarnych, od ktérych dzieci zaczyna-
ty swoja edukacje, nauczano poczatkowo czytania i pisania, podstawowych dzia-
fan arytmetycznych, opowiadan z dziejow Rzymu, deklamacji ballad, nauki piesni
patriotycznych i rozumienia prawa XII tablic. Realizacje tego programu rozpoczy-
nano od nauczania na pami¢¢ alfabetu. Czytanie taczono z pisaniem na tablicz-
kach poszczegolnych zdan dyktowanych przez nauczyciela. Elementarnych dziatan
arytmetycznych uczono metoda pamigciowa za pomocg palcow, kamyczkow oraz
przez wpisywanie dziatan na tabliczkach woskowych. Nauczyciel zwracat uwage na
stan umystowy uczniéw, ich pilno$¢ oraz karnos¢. Te ostatnig utrzymywat glownie
za pomocg kar fizycznych. Uzywanymi $rodkami pedagogicznymi byly rozgi i in-
nego rodzaju rzemienie. Zajecia odbywatly si¢ od rana do wieczora, z krotka przerwa
na obiad i nie zadawano zadan domowych?’.

Cecha charakterystyczng szkot elementarnych byto ksztatcenie zaréwno chtop-
cow, jak 1 dziewczat. Nastepnym poziomem w zdobywaniu wiedzy bylo ksztalce-
nie gramatykalne i retoryczne, systematycznie zyskujace coraz wigksza popular-
nos¢. Poczatkowo odbywato si¢ w ramach jednej szkoty, jednak z czasem ten rodzaj
ksztatcenia rozdzielono. Szkota gramatykalna miata charakter szkoty $redniej, w za-

sadzie stala si¢ szkotg drugiego stopnia, pomig¢dzy szkota elementarng a retoryczng.

'S, Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 2010, s. 52.
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Obejmowata ona chlopcéw migdzy dwunastym a pigtnastym rokiem zycia. Nauke
rozpoczynano od nauki jezyka i gramatyki greckiej i tacinskiej*®. Szkota gramaty-
kalna dzielita si¢ na dwie cze$ci. Pierwsza obejmowata nauke $cistej gramatyki (cze-
$ci mowy, deklinacji, koniugacji, etymologii i ortografii). Druga poswigcona byta
lekturze i interpretacji dziel poetyckich; uczono recytacji oraz umiejgtnosci krotkie-
go streszczania czytanych utworow, a takze arytmetyki i geometrii.

Po ,,ogo6lnoksztatcacej” szkole sredniej nastepowata retoryczna, specjalistyczna,
szkola przygotowujaca kandydatow na przysztych moéwcoéw. Opanowywano w niej
literature, elementy prawo, a przede wszystkim retoryke. Nauczanie obejmowato
takze elementy filozofii i wybrane zagadnienia moralne. Program ksztatcenia reto-
rycznego dzielil si¢ na trzy czesci: ¢wiczenia w pisanym i ustnym przygotowaniu
wlasnych przemowien na rézne tematy oraz ich wyglaszaniu, studiowanie autoréw
wraz z krytyczng interpretacja ich tekstow oraz nauczanie przepisow i regul reto-
rycznych®. Efektem takiego ksztatcenia byta zdolno$¢ przemawiania na r6zne tema-
ty na zebraniach publicznych, w zyciu towarzyskim i domowym.

W ten sposdb ostatecznie w Rzymie wytworzyty sie trzy poziomy wyksztatce-
nia i odpowiadajace im rodzaje szkot: szkoty elementarne, gramatykalne i retoryczne.

W systemie, w ktorym za wychowanie syna odpowiadal ojciec, za wycho-
wanie corek odpowiedzialna byta matka. Uczyla je gospodarstwa domowego, nie-
zbednych umiejetnosei, takich jak przedzenia i szycia oraz muzyki. Dziewczeta
z ubozszych rodzin uczeszczaty do szkot elementarnych czgsto wspoélnie z chlopca-
mi, bowiem w Rzymie kobiety nie byly wykluczane z edukacji i wiele z nich doszto
do wyzszego wyksztatcenia. Corki z rodzin zamoznych uczyty si¢ mowié po grecku,
gdyz u dam rzymskich byto modg uzywaé¢ w rozmowie zwrotow greckich®.

Przez lata w Rzymie sposoby wychowania nie ulegaty wigkszym zmianom. Wy-
chowanie odbywato si¢ w domu lub w szkole w zaleznos$ci od celu wyksztatcenia
i planowanej przysztosci ucznia.

Niewatpliwie, szkolnictwo grecko-rzymskie stalo si¢ pierwowzorem dla wie-
kow nastgpnych. Wigkszos¢ charakterystycznych cech europejskiego wychowania

szkolnego pozniejszych stuleci nasladowato szkoty tych dwoch wielkich kultur.

2 Kwintylian doktadnie przedstawit program nauczania w swym dziele O ksztalceniu mowcy.
Zob. Teksty zrodtowe do dziejow wychowania. cz. 1. StarozZytnosc, op. cit., s. 57.

2 Ibidem, s. 63.

39 H. 1. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, przet. S. L.o$, Warszawa 1969, s. 91.
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Sredniowiecze

Epoka, powstata w momencie upadku cesarstwa rzymskiego, ktéra porownujac z in-
nymi trwata najdtuzej, wyksztalcita w zalezno$ci od czasu i miejsca rozne wzor-
ce ideatow wychowania. Gwattowne zmiany polityczne, toczone wojny, zubozenie,
a nawet upadek miast i miasteczek spowodowaly zanik istniejacych szkot. W tej
sytuacji jedynie zamozne rodziny staraly si¢ dawa¢ wyksztalcenie swoim dzie-
ciom, lecz i ten system prywatnego, domowego nauczania ulegat z czasem zanikowi.
Wozrastajacy w site Kosciot pragnat przejaé rolg opiekuna wyksztatcenia, chcac na-
wraca¢ barbarzynskie ludy, odrzucat starozytne wychowanie hotdujace cielesnosci,
a kultywowat asceze i rozwo6j duchowy cztowieka. Na bazie takiego podejscia uwa-
zano, ze rodzina powinna zwraca¢ uwag¢ na wychowanie moralne dzieci, a rozwoj
umystowy potrzebny byt tylko po to, aby zrozumie¢ zasady prawd wiary. Rozpo-
czeto wiec nauczanie religii chrzescijanskiej bedacej gtdéwnym przedmiotem ksztal-
cenia, opartym na zapisach Pisma Swietego. Podstawg stata si¢ nauka czytania i pi-
sania. Twierdzono, ze aby pozna¢ Bibli¢ i glosi¢ jej prawdy wiernym potrzebne jest
podjecie studiow szkolnych, a duchowienstwo w tej sytuacji nie powinno si¢ od nich
odsuwag, ale by¢ ich organizatorem. Ogoét chrzescijanstwa byt bardzo podejrzliwy
wobec wszelkich nowinek czy przejawow wiedzy, a sam Kosciot na Zachodzie w VI
wieku byl prawie bez szkot i stawat si¢ podatny na zgubne skutki ciemnoty?..
Zmiany w wyksztalceniu zaczynaja by¢ widoczne w VIII w. za panowania Ka-
rola Wielkiego za przyczyna tzw. reformy karolinskiej w dziedzinie nauki i o$wiaty,
w ktorej przejawia si¢ zamyst zjednoczenia podbitych narodow o roznej kulturze
1 obyczajach poprzez religi¢ chrzescijanska. W tym celu nalezalo zadba¢ o wyksztat-
cenie, szczeg6lnie kleru, ktory za czasow Karola prezentowat dos¢ niski poziom
umystowy i moralny. By go podnies¢, biskupi mieli podja¢ si¢ doksztatcania catego
kleru; w kazdym miescie, jak 1 na wsi powstawaty szkoty dla §wieckich chtopcow.
Karol Wielki poznajac kulture starozytna i jej dorobek, zaczat $ciggac na swoj
dwor wloskich uczonych i zorganizowat szkote patacowa, w ktorej uczono siedmiu
sztuk wyzwolonych. Duzy nacisk ktadziono na przedmioty matematyczne, uczono

takze umiejetnosci redagowania dokumentéw panstwowych oraz zarzadzen krolew-

31'S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, t. 1, Krakéw 2004, s. 137.
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skich. Zatozenie tego typu szkoty miato stuzy¢ rozpowszechnieniu edukacji. Proba
realizacji powszechnego nauczania spotkata si¢ z duzym oporem kosciota, szlachty
a takze chtopstwa®.

Wiadze koscielne, okoto IX w. zaniepokoily si¢ wysitkami nastepcéw Karo-
la Wielkiego i jego nasladowcow zmierzajacych do stworzenia oswiaty pod opieka
wladz §wieckich. Organizowanie wychowania przez osoby $wieckie stato si¢ dla
kosciota szkodliwe. Sobor latarenski z 1179 r. natozyt obowiazek zaktadania szkot
katedralnych, a $§rodki na ich utrzymanie zabezpieczyt dochodami kosciota. Biskupi
powotywali specjalnego urzednika do nadzorowania szkolnictwa na terenie wtasnej
diecezji, nazywanego scholastykiem. Nie tylko odpowiadat on za szkoty, ale rowniez
wydawat pozwolenie na ich prowadzenie. W szkotach tych ksztatci¢ si¢ mogli tylko
kandydaci do stanu duchownego, a osoby $wieckie mogty w tych szkotach pobierac¢
nauke tylko wtedy, kiedy cieszyli sie poparciem wysokich osobistosci koscielnych?.

Program nauczania oparty byt przede wszystkim na siedmiu sztukach wyzwo-
lonych, umozliwiajacych mlodziezy zrozumienie prawd religijnych i ksigg kosciel-
nych. Uczono najpierw czytania i pisania, gramatyki tacinskiej ulatwiajacej popraw-
ne mowienie i pisanie. Tymi umiejetno$ciami musial odznaczac¢ si¢ kazdy duchowny.
Po opanowaniu gramatyki tacinskiej przystepowano do nauki retoryki jako kancela-
ryjnego stylu redagowania urzgdowych dokumentow i listow. Dialektyka, budzaca
najwicksza nieufnos¢ kosciota, nie cieszyta si¢ popularnoscia, poglad ten zaczat si¢
zmienia¢ dopiero w X w. pod wptywem dziet Arystotelesa. Gramatyka, retoryka
i dialektyka stanowity nizszy stopien nauczania w szkotach $rednich. Wyzszy sto-
pien obejmowat arytmetyke, geometrie, muzyke. Nalezy zaznaczy¢, ze celem pracy
szkolnej byto przede wszystkim wychowanie, a potem nauczanie.

Moéwiac o ideatach wychowawczych $redniowiecza, niewatpliwie na plan
pierwszy wysuwa si¢ wychowanie rycerskie. Oprocz niego w obowigzujacym wtedy
wychowaniu stanowym mozemy wyrozni¢: wychowanie mieszczanskie w tym rze-
mieslnicze, duchowne i chlopskie™.

Synowie $redniowiecznych rycerzy byli uczeni sztuki wojennej przewaznie

przez swoich ojcow. Edukacja rycerza zaktadata dwa etapy:

32 M. H. Serejski, Karol Wielki na tle swoich czaséw, Warszawa 1959, s. 135.
3 S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, op. cit., s. 188.
3 M. Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany, Warszawa 1973, s. 35.
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— pierwszy etap od 7 do 14/15 lat — mlodzieniec petnit w nim funkcje pazia,
polegajaca na ustugiwaniu (gléwnie paniom); na dworze uczyl si¢ Spiewu,
uktadania rycerskich ballad i pie$ni mitosnych, grania na instrumentach,
etyki, jazdy konnej, wtadania bronig i zapaséw (czasami uczono réwniez
czytania, pisania i taciny); ten etap konczyt nadaniem tytutu giermka i jed-
noczesnie prawa noszenia wlasnego miecza;

— drugi etap — w wieku ok. 14/15 lat mlodzieniec byl przydzielany opiece
wybranemu rycerzowi, towarzyszyl mu w trakcie turniejow, réznych uro-
czystosci 1 wyprawach wojennych; wychowanie rycerskie zakonczone byto
pasowaniem giermka na rycerza w wieku ok. 21 lat i odbywato si¢ podczas
uroczystosci takich jak koronacja krola, wielkie $wieta, zargczyny czy wese-
le. Pasowany rycerz musiat si¢ publicznie wykaza¢ swoimi umiejetno$ciami
we wladaniu bronig oraz w jezdzie konnej. Po pasowaniu miat on prawo
posiadac¢ whasne dobra i zeni¢ si¢®.

Wychowanie mieszczanskie sprowadzajace si¢ glownie do wychowania rze-
mieslniczego (cechy) i kupieckiego (gildie) polegato na nauce zawodu rozpoczynaja-
cej sie w 7. roku zycia w warsztacie mistrza, gdzie chlopcy pracowali jako tzw. ter-
minatorzy. Nauka ta trwata od 3 do 11 lat i nie byta ptatna, uczniowie zazwyczaj byli
zle traktowani i wykorzystywani. Gdy terminator opanowywat dobrze wigkszo$¢
umiejetnosci zawodowych, stawal si¢ czeladnikiem, nadal pracujac pod nadzorem
swojego mistrza, lecz byt juz wynagradzany i podrozowal, by zdobywac kolejne
tajniki wiedzy. Okres pracy czeladnika konczyt si¢ egzaminem, gdzie po uzyskaniu
wprawy i samodzielnym wykonywaniu pracy otrzymywat godno$¢ mistrza, jednak
w obawie przed konkurencja, tytut ten byt bardzo rzadko nadawany przez Rade Ce-
chu’,

Wychowanie duchowienstwa odbywato si¢ w klasztorach. Polegalo na ksztalce-
niu zakonnym, w ktorym dominowata modlitwa, nauka czytania i pisania oraz praca.
W s$redniowieczu istniaty dwa rodzaje szkot koscielnych:

— szkoty klasztorne — zaktadane przez opatow klasztoru (cysterséw, benedyk-

tynow), funkcjonowaty na poczatku $redniowiecza, ich celem byto przygoto-

wywanie przysztych duchownych, lecz obok nich istniaty szkotki zewnetrz-

35 R. Zukowski, Rycerstwo polskie X-XV w., Warszawa 1999, s. 144-145.
3 Miasta i mieszczanstwo Sredniowiecza do schytku XV w. Teksty Zrédiowe do nauki historii
w szkole, z. 8, oprac. R. Heck, Warszawa 1959, s. 7-73.
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ne, ogodlnie ksztatcace chtopcow; w szkotach przyklasztornych do nauki nie
przywigzywano wigkszej uwagi, lecz niektore z nich miaty stosunkowo wy-
soki poziom nauczania,

— szkoty katedralne — zaktadane przez biskupdw, okres ich rozkwitu to XI

i XII wiek; obejmowaty dwa stopnie nauczania: pierwszy trivium (trzy dro-
gi) — nizszy stopien, na ktérym nauczano taciny, w niewielkim stopniu dia-
lektyki, retoryki (w aspekcie formutowania uzasadniajacych prawdy wiary
wypowiedzi, uczono tez pisania listow czy podan). Drugi quadrivium (czte-
ry drogi) — najwyzszy stopien ksztalcenia, obejmujacy nauke arytmetyki
z astronomig, geometrii z geografia, muzyki (Spiew choéralny, koscielny);
stosunkowo rzadki*".

Gloéwna forma nauczania byta metoda scholastyczna, polegajaca na uczeniu si¢
na pami¢¢ bez zrozumienia, a podstawowa metodg wychowawcza byty kary cielesne.
Uczniowie mieszkali w matych, wilgotnych i zimnych celach, byli zle odzywiani,
a cierpienie miato im zapewnié zycie wieczne.

Istotng w nauczaniu $redniowiecznego spoleczenstwa byla szkota parafialna.
Obowigzek ich zakladania nalozyl papiez Leona IV. Powstawaty one w przy niekto-
rych wiejskich kosciotach, ksztalcac kandydatow na proboszczow wiejskich. Pro-
gram nauczania obejmowat nauke $piewania Psalmow, czytania i pisania®®. Ten typ
szkolnictwa z r6znych wzgledow rozwijat si¢ bardzo wolno®.

Wychowanie dzieci chtopskich $cisle powigzane bylo z sytuacja spoteczng tego
stanu, dodatkowo wewnetrznie zroznicowanego ekonomicznie. Nie miaty one za-
pewnionej edukacji. Przekazywanie wiedzy dotyczacej np. uprawiania roli nast¢po-
wato naturalnie z ojca na syna. Formg zdobywania wiedzy o $wiecie byly kazania
1 ogloszenia parafialne. Z dobrodziejstwa rozwijajacych sie wiejskich szkot parafial-
nych korzystali nieliczni, szczegdlnie dzieci bogatszych kmieci. Edukacja wiejska
zwigzana byla z zyciem na wsi, wykonywanymi pracami, przekazywaniem tradycji
i zwyczajow oraz modlitwa. Wsrdd najnizszej warstwy wyksztatcit si¢ ideat chiopa,

mitujagcego ziemig, radoscig przyjmujacego plony wytworzone wlasnymi rekoma.

378, Litak, Historia wychowania, Warszawa 1992, s. 88.

#J.N. D. Kelly, Encyklopedia papiezy, przet. i uzup. T. Szafranski, Warszawa 1997, s. 53. R.
Fischer-Wollpert, Leksykon papiezy, wyd. 2, przel. B. Biatecki, Krakow 1996, s. 147-149.

¥ Proboszczowie musieli pokrywa¢ koszty ich utrzymania z wiasnych dochodow, a salami
szkolnymi byly zwykle pomieszczenia przykoscielne. Nauczali w nich sami proboszczowe badz
koscielni organisci.
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Celem wychowania chtopstwa byto wzbudzenie u mtodych ludzi szacunku do pracy
na roli i w gospodarstwie®. Ideatem wychowawczym byt cztowiek bogobojny, pra-
cowity 1 ulegly wobec pana i proboszcza.

Nieco inaczej wygladata sytuacja szkot parafialnych w miastach. W miare ich
rozwoju z nauki mogly korzysta¢ dzieci mieszczanskie i bogatszego chtopstwa.
Sredniowieczne metody wychowawcze w tych szkotach w poréwnaniu z okresem
starozytnym byty bardzo zacofane. Uczniow poddawano réznym karom cielesnym
za najmniejsze wykroczenie (zawinione badz nie stwierdzone). Jezykiem nauczania
byla tacina, a uczniom zabraniano postugiwania si¢ jezykiem ojczystym. Autorytet
nauczyciela byt niepodwazalny i ostateczny.

Rozwijajace si¢ i wzrastajagce w $redniowieczu zainteresowanie zagadnienia-
mi naukowymi, w tym filozoficznymi, doprowadzito do stworzenia uniwersytetow,
stynacych z wlasnych specjalizacji oraz przedmiotéw prowadzonych na wyjatkowo
wysokim poziomie. Zajecia uniwersyteckie sprowadzaty si¢ do trzech podstawo-
wych form: wyktadow, ¢wiczen i dysput. Uniwersytety $redniowieczne sktadaly si¢
z czterech wydzialow: teologii, prawa rzymskiego i kanonicznego, medycyny, ale
zeby mozna bylo studiowa¢ na tych wydziatach nalezato ukonczy¢ wydzial siedmiu
sztuk wyzwolonych. Wtedy to otrzymywano tytut bakatarza, a po dalszej nauce na
pozostatych wydziatach trwajacej dwa lata tytut mistrza.

Powstanie uniwersytetow przyczynito si¢ do przetomu w dotychczasowej men-
talnosci, rozwoju kultury europejskiej. Uniwersytety staty si¢ miedzynarodowymi
osrodkami zycia naukowego coraz bardziej otwartego i odbiegajacego od srednio-

wiecznego modelu myslenia.

Odrodzenie

W epoce odrodzenia dokonuja si¢ wielkie zmiany w kwestii szkolnictwa 1 wycho-
wania. Pedagogowie starali si¢ przeciwstawi¢ §redniowiecznemu systemowi, podej-
mujac walke ze scholastycznym charakterem nauki i ko$cielno-religijnym wycho-
waniem. Domagano si¢ wciggnigcia do studidw czynnikow $wieckich, uwolnienia
nauki od teologiczno-koscielnego charakteru i opracowania programu wychowania

dla uzytku spoteczenstwa swieckiego. Stare formy spotykaty si¢ z ostrg krytyka.

© Zarys dziejow religii, red. J. Keller, wyd. 5, Warszawa, 1986, s. 321-322.
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Szkoty prowadzone przez duchowienstwo tracity zaufanie. Dwory i klasy zamoz-
ne organizowaly wychowanie u siebie w duchu humanizmu. Charakterystyczne dla
tego okresu byty wyjazdy mlodziezy na uniwersytety*..

W programie ksztatcenia ktadziono nacisk na wszechstronny rozwdj umystu.
Starano si¢ wykluczy¢ teologie i filozofi¢ scholastyczng. Kultywowano jezyki staro-
zytne, zwlaszcza tacing. Starano si¢ o wszechstronny rozwdj, wrodzonych uzdolnien.
W wyksztatceniu szkolnym dominowato przede wszystkim wychowanie jezykowe.
Pojawita si¢ duza troska o wychowanie fizyczne, negujace umartwianie ciata. Nowo-
$cig staje si¢ dbatos¢ o wyglad zewnetrzny, higiene ciata, zgrabne ruchy, tadng po-
stawe 1 harmonijng budowe. W zwigzku z tym ¢wiczenia gimnastyczne, taniec, pty-
wanie, rytmika, przebywanie na §wiezym powietrzu staty si¢ przedmiotem dyskusji
i polityki. Obserwuje si¢ odrodzenie zasad starozytnych w dziedzinie wychowania
moralnego, rodzi si¢ model wychowawczy bardziej liczacy si¢ z naturg dziecka. Do-
magano si¢ zyczliwego traktowania dziecka, wpajanie pogody ducha i wesotosci po-
przez oddziatywanie na ambicje. Srodkami wychowawczymi miaty by¢ pochwaty,
nagrody oraz wspotzawodnictwo. Zaczeto ceni¢ zewngtrzne formy zachowania oraz
wprowadzono delikatniejsza obyczajowo$c*.

Wprowadzono do nauczania literature, histori¢, geografi¢ i mechanike. Pedago-
gika nowego wychowania promowala tagodnos¢, a nie surowg dyscypling. W odroz-
nieniu od $redniowiecza potozono wigkszy nacisk na potrzebg rozwoju aktywnosci,
samodzielnosci i tworczosci ucznia. Pod koniec epoki odrodzenia nauczanie elemen-
tarne coraz czgsciej odbywa sie w jezykach narodowych, a nie po tacinie.

W XVI i XVII wieku powstajag nowe modele szkot europejskich, takie jak zre-
formowane szkoty parafialne, szkoty $rednie; swdj renesans przezywaja akademie
1 uniwersytety. Szkoty parafialne rozwijaja si¢ w zwiazku ze wzrostem gospodar-
czym i rozbudowa sieci parafii, gromadzac uczniow wszystkich stanow przybie-
raja charakter ogdlnostanowy. Prad rozwoju szkot parafialnych obejmuje mniejsze
miasta i wsie, nie zawsze jest on rownomierny. Taki stan rzeczy mozna odnotowac
w Polsce, gdzie rozwdj szkot parafialnych zaznaczyt si¢ szczegdlnie na Pomorzu,
Wielkopolsce i Matopolsce, stabiej na Mazowszu i najmniej na wschodzie. Kazda

szkota zalezna byta od miejscowych stosunkéw takich jak: zamozno$¢ gminy, upo-

4 A. Vetulani, Poczgtki najstarszych wszechnic srodkowoeuropejskich, Wroctaw 1970,
s. 12-13.

42 B. Suchodolski, Polska mysl pedagogiczna w okresie Renesansu, Warszawa 1953, s. 92.
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sazenie nauczyciela, polozenie geograficzne, osobowos¢ plebana i dziedzica oraz
nauczyciela. Z epoki Sredniowiecza, w Polsce trwajacej praktycznie pig¢ wiekow,
mozemy wskaza¢ dwa kierunki ksztaltowania czlowieka istotne dla budowy pol-
skiego idealu wychowawczego: wychowanie w duchu religijnym, czyli wierno$ci ka-
tolickiej 1 hierarchii ko$cielnej oraz wychowanie w duchu rycersko-chrzescijanskim
w celu obrony wiary, czyli katolicyzmu i ojczyzny.

Polak to wierny cztonek wspolnoty chrzescijanskiej. Do rangi ideatu spotecz-
nego i panujacych dynastii urastaja Wiadystaw Warnenczyk czy §w. Kazimierz Ja-
giellonczyk®. Okres przemian na ziemiach polskich w XVI w. jest skutkiem ruchu
humanistyczno-odrodzeniowego. Demokracja szlachecka jaka si¢ wowczas obja-
wila, wzrastajac w site i przejmujac wladze, wspdlnie z duchowienstwem i magna-
terig, zaczelta mysle¢ o wlasnym ideale wychowania. W wytworzonym wowczas
wzorcu** zauwazy¢ mozna trzy istotne elementy: propagowanie wychowania reli-
gijnego, stawianie za wzOor wychowania patriotycznego, wychowanie w wolnosci
i do wolnosci.

Ten poglad na wychowanie mtodziezy wtasciwie, mimo wptywow nowych pra-
dow wychowawczych z Europy, dotrwal do czaséw Komisji Edukacji Narodowe;.
Mimo ruchéw innowierczych, wychowanie katolickie wrastato najsilniej w tradycje
wychowawcze Polski. Polak, az po wiek XVIII miat by¢ dobrym katolikiem, ryce-
rzem-zotnierzem, mitujacym wolno$¢ i hotdujacym republikanskim tradycjom. To
afirmowanie wolnosci przynosito tragiczne nastgpstwa w postaci lekcewazenia au-
torytetu panstwa i krola oraz prowadzito do upadku ojczyzny. Zaznaczy¢ jednak na-
lezy, ze to poczucie wolno$ci i wychowanie na starozytnych, klasycznych wzorcach
miato swoje dodatnie strony, mianowicie uchronito polskiego ducha od zniszczenia
w okresie zaborow i niewoli oraz byto zrodtem wszystkich niepodlegtosciowych zry-

wWOW™®.

# D, Zoladz , Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa-Poznan 1990, s. 136.

# Ten narodowy ideatl wychowawczy byl, co jest rzecza zupeinie wowczas naturalng, ideatem
szlacheckim. Pozostate warstwy spoleczne mogty si¢ do niego dostosowywac

4 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, Lwow-Warszawa 1922, s. 31-32.
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0Od Oswiecenia po rok 1918

W XVII w. dobiegaja konca wojny religijne i wygasaja spory na tym tle. Stopniowo
nastepuje zobojetnienie dla réznic wyznaniowych. Zmeczone spoteczenstwo zwraca
swoje umysty ku naukom $cistym, w ktorych badania dawatly bardziej trwate i pew-
ne rezultaty*®.

Matematyka, astronomia, fizyka i chemia budza coraz szersze zainteresowanie
spoteczne. Pojawiajace si¢ nowe teorie naukowe umozliwiaja wazne odkrycia i roz-
woj badan. Rosnie zaufanie do rozumu; rodzi si¢ nowy prad umystowy w filozofii
zwany racjonalizmem. Zjawiskom tym towarzyszy wzmozenie prestizu nauki i za-
interesowanie o$wiata.

Celem wychowawczym w O$wieceniu byto przekonanie ludzi o sile i mozliwo-
Sciach poznawczych rozumu, o randze nauki, o niezbywalnos$ci idealow wolnosci
oraz rownosci. Ideat tej epoki to dobrze wyksztalcony obywatel, moralny, rozumny,
myslacy i patriota. To takze cztowiek wolny, szczesliwy, krytyczny wobec wszelkich
autorytetow, korzystajacy z dobr doczesnych. Propagowane sa zmiany w o$wiacie,
czynione zabiegi zmierzaja do ksztatcenie plebejskich dzieci i wprowadzenia obo-
wigzku nauki. Celem bylo rowniez zwalczanie ciemnoty na wsi, organizowanie czy-
telnictwa i upowszechnianie ksigzek. Oczywiscie wplyw czynnikéw politycznych
czy monarchéw na sprawy szkolnictwa byt rozny w zalezno$ci od potrzeb, uwarun-
kowan wewnetrznych danego panstwa oraz sity Kosciota. Zupetnie inaczej przebie-
gato wdrazanie idei o$wieceniowych w poszczegolnych panstwach europejskich®’.

Zainteresowanie reformg szkolnictwa, mimo niewatpliwych sukceséw szkoty
tradycyjnej, nasilito si¢ juz u progu kultury oswiecenia, w réwnej mierze z przyczyn
ideowych, co politycznych czy demograficznych*®. Postepujgce zmiany cywilizacyj-
ne, dopiero teraz dorownujace dojrzatej starozytnosci, umozliwity wyrazne prze-

dtuzenie granic zycia ludzkiego, m.in. wskutek obnizenia wskaznika umieralno$ci

46 K. Poznanski, Racjonalizm i realizm w wychowaniu, [w:] Ideam, Historia wychowania, Poznan
1994, s. 97-98. Zob. tez. J. Lubecka, Reformacja a rozwdj mysli pedagogicznej w Europie, ,,My$l
Protestancka” 1998, nr 4, s. 56-57.

“TH. Pohoska, ,, Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772, Warszawa 1933, s. 104; por. Ibidem, s.
82-110.

4 W ciggu X VIII wicku podniosta si¢ o 10 lat $rednia zycia. S. Janeczek. Edukacja oswieceniowa
a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej, Lublin 2008 s. 91-131.
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dzieci®. Rozrastajg si¢ takze ambicje i potrzeby coraz bardziej absolutystycznie po-
jetej wladzy panstwowej, chcacej rozszerza¢ swe wplywy na coraz to nowe wymiary
funkcjonowania zycia spotecznego i kulturalnego, regulowane dotad przez organiza-
cje stanowe czy zakony. Nic dziwnego, ze zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ podpo-
rzadkowania wychowania i ksztalcenia potrzebom rozbudowujacej si¢ administracji

i wojska w stuzbie militarystycznych kolosow, warunkiem bowiem ich sprawnego

funkcjonowania jest wzrost swiadomej dyscypliny spotecznej i zdynamizowanie

gospodarki. W szkole, pozostajacej w stuzbie panstwa i zarzadzanej, przynajmniej

W pewnej mierze, przez panstwo, coraz bardziej podkreslano wychowawcza i ksztal-
caca rolg kultury moralnej, sprzezonej z kulturg prawna™.

W rodzacym si¢ absolutyzmie zadania szkolnictwa definiowano nastgpujaco:
,,83 trzy gtéwne zadania edukacji mtodziezy: religia, obyczaje, nauka™'. Nie mozna
zapomnie¢, ze mimo deklaracji potrzeby edukacji oswiaty ludu, elity oswiecenia nie
tyle widzialy w niej mozliwo$¢ uczenia samodzielnego myslenia nizszej warstwy
spolecznej, co wyuczenia przez nig utylitarnych umiejetnosci praktycznych, takich
jak: czytanie, pisanie i liczenie, przydatnych w zyciu®.

Oswiecenie w Polsce to okres liberum veto, bezprawia i czas rozbiorow. Wte-
dy powstaja szkoty rycerskie, Komisja Edukacji Narodowej, ktérych celem wycho-
wawczym bylo rzeczowe 1 ideowe przygotowanie do niezbednych wowczas reform
w Polsce. Zmierzano nie tylko do zapewnienia obszernej wiedzy, ale do harmonijne-
go rozwoju umystowego oraz samodzielnego myslenia. O§wiata miata by¢ w rekach
panstwa, a nie Kosciota, stuzgc narodowi, posiada¢ charakter §wiecki i umozliwia-
jac wszystkim réwny dostep do nauki. Reforma wychowawcza Stanistawa Konar-
skiego 1 Komisja Edukacji Narodowej to pierwsza polska bitwa o polski, $wiadomy
ideat wychowawczy. Podjete dziatania to nic innego jak walka z sarmatyzmem wy-

chowawczym i staroszlachecka tradycja™.

#P. Chaunu, Cywilizacja wieku Oswiecenia, przet. E. Bakowska. Warszawa 1993 s. 31, 74, 85.

'S, Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, ,,Roczniki Kulturoznawcze” 2015,
t. VI, nr 2, s. 6-7.

' K. Mrozowska, Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia, Krakow 1996, s. 16. Celem takiej szkoty
mialo by¢: ,,zapewnienie panstwu chrzeécijanskich obywateli, zdolnych do wypelnienia z catym
szacunkiem i postuszenstwem swych powinnosci wobec Krola, praw Kosciota i panstwa”. Ibidem, s. 18.

2 Por. S. Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, op. cit. M. Zywczynski,
Kosciot i Rewolucja francuska, Warszawal951, s. 14. Europa i sSwiat w epoce oswieconego absolutyzmu,
red. J. S. Taszewski, Warszawa 1991 s. 88-133.

53 T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 78.
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Ideatem szkot $rednich byt ziemianin — cztowiek rozumny, przygotowany do
pehienia funkcji publicznych w panstwie, rozumiejacy prawa i umiejacy je zmie-
nia¢, dobry gospodarz, obywatel, maz i ojciec. Mial szanowac pracg, rozumieé po-
trzeby innych standw: mieszczan i chtopdw, oraz swoje wobec nich obowigzki, tak
aby ,,i jemu byto dobrze i z nim bylo dobrze”. Tego rodzaju postawy ksztattowano
przez swiecka nauke moralna i zasade ,,powinnosci i nalezyto$ci” oparta na prawie
natury i podbudowana wychowaniem chrzescijanskim.

Zreformowana szkota KEN zapewniata harmonijny rozwoj fizyczny, moral-
ny i intelektualny przez racjonalna organizacj¢ dnia i tygodnia pracy uczniowskiej,
uwzglednienie czasu na rekreacj¢ i wypoczynek, wychowanie fizyczne. Nauczanie
bylo ksztalcace i wychowujace, zas metody pracy uczniami zgodne z wskazaniami
pedagogicznymi epoki®. Wsrdod nich czotowe miejsce zajmowal patriotyzm, mitosé
ojczyzny, niezgoda na niewole, poszanowanie drugiego czlowieka i staranie o jego
harmonijny rozwoj moralny i Zyciowy.

Ideat wychowawczy dobrego i oswieconego obywatela wypracowany przez
KEN rozwijany byl przez wyksztalcajaca si¢ inteligencja polska XIX wieku. Two-
rzyla si¢ ona z elementow szlachecko-ziemianskich i mieszczanskich z dodatkami
obcymi. Ten ideat patrioty-obywatela, pragnacego wywalczy¢ utracong po 1795
roku niepodleglos¢ odnajdujemy w postawach Polakéw az po czasy powstania stycz-
niowego’.

Upadek Rzeczpospolitej i dostanie si¢ pod wladze zaborcow wystawito spo-
feczenstwo polskie na cigzka probe — Polacy musieli zachowac swojg tozsamosé
narodowa i wobec braku wtasnej panstwowosci podtrzymaé swoja kulture i jezyk.
Zaborcza polityka integracji zabranych ziem zostata zdecydowanie zaostrzona po
klgsce powstania listopadowego w 1831 r., wydarzeniach roku 1846, Wiosnie Lu-
dow roku 1848 oraz po klesce powstania styczniowego w1863 r. Walka z polskoscia
i wynaradawianie spolteczenstwa polskiego (rusyfikacja i germanizacja), dotkliwe
represje po obu powstaniach, w tym masowe emigracje sprawily, ze spoteczenstwo
polskie zostalo zmuszone do zajecia okreslonej postawy wobec zaborcow i ich po-

czynan oraz wobec kwestii dalszej walki o niepodlegto$¢ Polski. Konieczna stala

34 K. Korab, Powinnosci i zadania nauczycieli w okresie KEN, Poznan 2002, s. 122.

5 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie
Korony w latach 1783-1793, Wroctaw 1985, s. 145.

3¢ Ibidem, s. 176.
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si¢ refleksja nad takimi problemami jak $§wiadomo$¢ narodowa, ojczyzna, patrio-
tyzm. Na postawy Polakow wobec zaborcéw wplynety warunki, jakie dyktowaty
polskiemu spoteczenstwu wiadze zaborcze w poszczegdlnych zaborach. Warunki
zycia i dziatalno$ci narodowej w trzech zaborach znacznie si¢ od siebie réznity”’, co
miato wptyw na zachowanie spoleczenstwa polskiego i ksztattowaty jego postawy.

Czasy po 1831 r., okresy wielkiej emigracji i romantyzmu doprowadzity do
przywrocenia idealu bohatera i wprowadzenia z petna §wiadomoscia elementu nie-
podleglosciowego. Literatura emigracyjna rozbudowywata i podtrzymywata poczu-
cie polskosci 1 nadzieje wolnosciowe. Polak, ktory utracit wiasne panstwo, chociaz
jest pod zaborami, w niewoli lub na wygnaniu ma by¢ wychowywany do wolnosci.
Temu kierunkowi stuzyta dziatalno$¢ obozu demokracji emigracyjnej (magnackie;j,
szlacheckiej, mieszczanskie i takze chlopskiej).

Ideat wychowawczy emigracji paryskiej kultywowano na ziemiach polskich
poprzez dzialalnos¢ tajnych stowarzyszen, prywatne nauczanie oraz przez dom
i rodzine polska. Polak niepodlegto$ciowiec i demokrata, Zotnierz-powstaniec wal-
czacy nie tylko o wolno$¢ ojczyzny i najwyzsze idealy, ale takze o wyzwolenie
innych narodow i uciskanych klas spotecznych to kierunkowy wzorzec wychowaw-
czy jaki pragnie stworzy¢ polski ob6z demokratyczny XIX wieku®. Rozwijajaca si¢
demokracja krajowa przejmie i rozbuduje wzorzec okreslony przez emigracje; po
klesce powstania styczniowym i kolejnych latach sama przyczyni si¢ do $wiadome-
go wychowania obywatela polskiego, negujac romantyczne koncepcje wolnoscio-
we 1 konstruujac pozytywistyczne spojrzenie na kierunki ksztaltowania cztowieka.
Koncepcja pracy organicznej, apoteoza pracy przyczyniajg si¢ do wypracowania
nowego idealu wychowawczego w srodowiskach polskich wszystkich trzech zabo-
réw. Zmienia si¢ rozumienie bohatera, a idealem wychowawczym ma by¢ jednost-
ka liczaca si¢ z rzeczywistoscia, z danymi aktualnie warunkami, wyrzekajaca si¢
dalekich marzen o wolnosci, pracujaca w trudzie codziennego dnia nad pomnoze-
niem dobr materialnych i duchowych. Dotychczasowe miejsce bohatera-zotierza

i bohatera-meczennika zajmuje bohater-ziemianin, bohater-lekarz, czy bohater-in-

57 Najlepsze warunki panowaly w Galicji, tj. zaborze austriackim, najsilniej zwalczano polsko$¢
w zaborze niemieckim i rosyjskim, gdzie dazono do catkowitego zatarcia odrgbnosci narodowej Pola-
kow.

3 J. Buzek, Studia z zakresu administracji wychowania publicznego. Szkolnictwo ludowe, Krakow
1904, s. 27-31.

9 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, op. cit., s. 37.
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zynier- Kazdy Polak miat si¢ stawa¢ pracownikiem, spotecznikiem i zolierzem
codziennego trudu.

Koniec XIX stulecia na ziemiach polskich przynosi krytyke ugodowej i pozyty-
wistycznej pracy. Do glosu dochodzi ruch narodowy, ruch ludowy i polski socjalizm
patriotyczny. W ten sposob ksztaltuja sie¢ dwie koncepcje polskiego idealu wycho-
wawczego w zakresie podejscia Polaka do ojczyzny i spoteczenstwa. Jedni, w wy-
chowaniu mlodego pokolenia pragneli stworzy¢ bohatera-zotnierza, a drudzy pra-
cownika. W spoleczenstwie polskim pozostaje jednak wychowanie religijne i wiara
w idealy romantyczne, uzupekiane szarg, codzienng i wytrwatg pracg. Autonomia
Galicji 1 ozywceze prady w pozostalych zaborach wnosza do polskiego ideatu wycho-
wawczego nowe elementy. Rodzaca si¢ idea sokola, idea harcerska zaczeta populary-
zowac postulaty zdrowia narodowego, tezyzny fizycznej i wptywaly na podniesienie
poziomu moralnego oraz wskrzeszania rycerskosci Polaka. W wychowaniu mtodego
pokolenia, idee sokole i harcerskie przyczynity si¢ do wskrzeszenia niepodlegto$cio-
wych dazen®.

Na przetomie XIX i XX wieku dominuja dwa typy wychowania: narodowy oraz
niepodleglo$ciowy z przelomowa rola w budowie polskiego ideatu wychowawczego
Jozefa Pitsudskiego, ktory cho¢ w sensie stricte zadnego dzieta pedagogicznego nie
napisal, to nalezy postrzega¢ jako pedagoga, ktory wypracowal postawe wychowa-
nego do niepodlegtosci Polaka i zotnierza polskiego Ideat wychowawczy Pitsudskie-
go jest najpetniejszym jaki polska mys$l wypracowata, mimo uptywu czasu nie tylko

nie stracit na aktualnosci, ale moze stanowi¢ wzorzec wspolczesnie.

Okres II Rzeczypospolitej

Po 1918 roku odradzajace si¢ panstwo polskie potrzebowalo nowego modelu obywa-
tela. W jego wykreowaniu problemowe okazaty si¢ rdznice wynikajace z podziatu
ziem polskich na trzy r6zne kulturowo i ekonomicznie zabory oraz brak jednolitosci
narodowej 1 wyznaniowej tworzacej si¢ na nowo Polski. Ponadto wzorce wycho-
wawcze Il Rzeczypospolitej kreowato kilka instytucji: Kosciot katolicki propago-

wat ideat dobrego chrze$cijanina; panstwo polskie — dobrego obywatela, Narodowa

80 Skauting jako system wychowania miodziezy, thum. A. Matkowski, Lwow 1869, s. 92-97.
Leksykon harcerstwa, red. O. Fietkiewicz, Warszawa 1988, s. 159-162.
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Demokracja — ideat narodowy oraz ideal panstwowca w okresie sanacji. Daje si¢
zauwazy¢ pewne zbiezno$ci w koncepcji ideatu wychowawczego tworzonego przez
rézne podmioty: w wielu miejscach Kosciot katolicki zajmowat takie samo stanowi-
sko co Narodowa Demokracja, ktora z kolei silnie podkreslata znaczenie Kosciota
i katolicyzmu dla narodu i panstwa. Ideologia endecka czerpata szerokim strumie-
niem z mysli katolickiej, hierarchia za$ niejednokrotnie si¢gata do haset endeckich®'.

W okresie migdzywojennym wyklarowaly sie¢ dwa glowne antytetyczne nurty
wychowawcze: narodowe (majace swoja genez¢ w czasach rozbiorow) i panstwo-
we (zwigzane z okresem po przewrocie majowym). W to wszystko wpisywala sie,
majaca szlachecka proweniencjg, a wzmocniona w czasach zaborczej niewoli, idea
narodowa. W $wiadomosci spotecznej Polakéw dominowat model Polaka-katolika.
Odzyskanie niepodlegtosci dato szans¢ na ukazanie swej tozsamosci narodowe;j,
skrycie pielggnowanej i przekazywanej z pokolenia na pokolenie w okresie zabo-
réow®. Co wazne, od samego poczatku odzyskania niepodlegtosci ruchy nacjonali-
styczne i grupy skupione wokot endecji promowaty hasta ,,dazace do catkowitego
utozsamienia polskosci z katolicyzmem”. Wyrazem tego byly programy polonizacji
i katolicyzacji®®. W pdzniejszym okresie, w obliczu wybuchu II wojny §wiatowe;j,
programy te staty si¢ jeszcze bardziej radykalne.

Rozwijajacy si¢ w okresie Il Rzeczypospolitej ideat narodowy w praktyce wig-
zal si¢ ze zwrdceniem uwagi na kwestie nauczania jezyka polskiego, historii i wiedzy
o wspotczesnej Polsce. Ideat ten miaty wspiera¢ wszelkie czynniki mogace wpltywac
na wychowanie Polaka:

Podstawe moralnej sity narodu stanowi¢ ma wychowanie religijne, narodowe
i obywatelskie, a czynnikami wychowania sg: Kosciol, szkota, rodzina i panstwo.
Celem edukacji miat by¢ obywatel cechujacy si¢ gleboka religijnoscia, mitosciag

ojczyzny, poczuciem odpowiedzialnosci, honoru i godno$ci narodowej®.

' R. Dmowski, Polityka polska i odbudowanie parstwa, t. I, Warszawa 1988, s. 102.

¢ S, Kieniewicz, A. Zahorski, W. Zajewski, Trzy powstania narodowe, Warszawa 1992, s. 265-
273.

S W. Jamrozek, M. Pgkowska, E. Kula, Niepodleglos¢ i wychowanie. Z doswiadczen II
Rzeczypospolitej, Kielce 2012, s. 173.

¢ M. Ziemnowicz, Wychowanie narodowe czy panstwowe, Krakow 1931, s. 21-22.
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Promowany przez cze$¢ elit 11 Rzeczypospolitej wzorzec narodowego wycho-
wania zakladal zintegrowanie Polakow ze wszystkich zaborow i wypracowanie
wspodlnego modelu obywatela patrioty. Byt to odzew na obecne éwczesnie, mocno
rysujace si¢ w postawach obywatelskich, zaburzenie poczucia przynaleznosci naro-
dowej. Antidotum na ten stan rzeczy miata by¢ pedagogika narodowa, zaktadajaca,
ze ,,narod jest najwyzszym dobrem na ziemi i najwyzsza indywidualno$cig zbioro-
w3, Nie bez wpltywu na wykreowanie nowej postawy obywatelskiej byta teoria
narodowa Wladystawa Mariana Borowskiego. Wpajana ksztalcagcym si¢ nauczycie-
lom anihilowata role kos$ciota, a na pierwszym miejscu stawiata rozw¢j spoteczny
i kulturowy obywatela, dla ktérego zawsze dobro wlasnego narodu i panstwa jest
nadrzedne, w kazdej sytuacji zawodowej czy spotecznej®e.

Obok narodowego idealu wychowania pojawit si¢ model wychowania panstwo-
wego, bedacy alternatywe dla tego pierwszego, bioraca pod uwage zroznicowanie
narodowos$ciowe i wyznaniowe II Rzeczypospolitej. Orgdownikiem tej koncepcji
byt Jozef Pitsudski®. Koncepcja wychowania panstwowego sanacji zakladata wy-
ksztalcenie obywatela bojownika-pracownika, posiadajacego zapewnione warunki
nieskrepowanego rozwoju kulturowego, nieograniczona swobode religijng i pomoc
w rozwoju ekonomicznym. Ksztalcenie miato dostarcza¢ panstwu pracownikow lo-
jalnych i ofiarnych, niezaleznie od pochodzenia i wyznania. Co do samego wychowa-
nia narodowego, nie byto ono przez sanacj¢ negowane, ale uwazane za nicadekwatne
do istniejacej sytuacji. Idea wychowania panstwowego zaktadata ksztaltowanie po-
stawy lojalno$ci wobec panstwa oraz szacunku dla symboli narodowych i wiadz®.

Rozwijajace si¢ i upowszechniane szkolnictwo w duchu obywatelskim nie istnia-
o w oderwaniu od realiéw, w tym gospodarczych. Stad tez potrzebny byt edukacyj-
ny utylitaryzm, szczegdlnie mocno wyartykulowany w 1932 roku, a przejawiajacy
si¢ przeniesieniem nacisku z nauk humanistycznych na matematyczno-przyrodnicze.
Koncepcja ta wigzata si¢ z potrzeba naprawy stanu ekonomicznego Polski i zbiezna

byta z pragmatycznym stanowiskiem rzadu:

8 W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), Poznan 2015, s. 75. Do przedstawicielami pedagogiki narodowej nalezeli Stanistaw
Prus-Szczepanowski, Roman Dmowski, Zygmunt Balicki.

% W. M. Borowski, Wychowanie narodowe, Warszawa 1922 s. 26.

67 J. Pitsudski, Pisma. Mowy. Rozkazy, Warszawa 1930, s. 309.

88 W. Paruch, Mysl polityczna obozu pilsudczykowskiego 1926 -1939, Lublin 2005, s . 45.
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istotnym elementem sanacyjnej ideologii wychowawczej byto dazenie do hierar-
chicznej budowy spoteczenstwa i wychowania elity spotecznej (jednostek warto-
sciowych pod wzglgdem moralnym i wybijajacych si¢ praca na roznych odcinkach

zycia politycznego, spotecznego i gospodarczego®.

Oczywiscie model wychowania obywatelskiego sanacji miat swoich przeciw-
nikow, zarzucajacych ksztatltowanie postawy bezwolnej, uleglosci i postuszenstwa.
Nie wszystkim podobata si¢ owa ,,asymilacja panstwowa”. Niemniej jednak to wia-
$nie ona umozliwiata odbudowanie tozsamosci Polaka. Istotnym elementem koncep-
cji wychowania panstwowego byto wpajanie przywigzania do panstwa i umitowania
pracy, co tez byto zwiagzane z kwestig budowy Drugiej Rzeczpospolitej, jako przy-
czyniajace si¢ do wzrostu jego potegi, oraz wychowanie obywateli akceptujacych
hierarchiczny charakter spoleczenstwa. Na czele panstwa miata by¢ elita, przy czym
nie wigzano jej z zadng konkretng grupa lub warstwg spoteczng, bardziej z wyzna-
waniem ideologii obozu rzadzacego™.

Modele wychowawcze nie istniejg w proézni — co wida¢ bardzo dobrze w po-
fowie potowie lat trzydziestych — widmo zagrozenia w postaci hitlerowskich Nie-
miec przyczynito si¢ do delikatnego zwrotu w mysleniu pedagogicznym w kierunku
wychowania narodowego, bez negacji wychowania obywatelskiego. Celem stat si¢
model obywatelsko-narodowy, majacy na celu wychowanie ,,ku obronie Rzeczpo-
spolitej””.

Wychowanie obywatelsko-narodowe byto potaczeniem linii realistycznego wy-
chowania panstwowego i nacjonalistycznego podej$cia narodowego oraz odpowie-
dzig na model wychowania propagowanego za zachodnig granica II Rzeczypospo-
litej, gdzie panowat nurt narodowosocjalistyczny. Powodem siegniecia po skrajnie
prawicowy model ideatu narodowego propagowanego przez Narodowa Demokracje,
byla sytuacja na scenie politycznej. Po $mierci Jozefa Pitsudskiego sanacja musiata

szuka¢ porozumienia z Narodowa Demokracja oraz innymi partiami prawicowymi.

©W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), op. cit., s. 129.

0 R. Wapinski, Narodowa Demokracja 1893-1939. Ze studiow nad dziejami mysli nacjonalistycznej,
Wroctaw 1980, s. 17-18.

' B. Grott, Endecja i religia. Spor, sojusz, koegzystencja, ,,Polityka Narodowa” 2010, nr 6.
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Model w zatozeniu zaktadat podkreslenie wagi jednosci narodu oraz obywatelskiej
stuzby ojczyznie”.

W praktyce zwrocenie si¢ ku idei wychowania obywatelsko-narodowego nie
przynosito tylko pozytywow. Wypaczona przez skrajnie prawicowych nacjonalistow
mys$l wychowania narodowego doprowadzita do nieprawidlowego pojmowania oj-
czyzny jako dobra tylko jednego uprawnionego narodu i wyznania. Idea wychowa-
nia panstwowego zaktadajaca, ze Polska powinna by¢ krajem wielu wyznan, narodo-
wosci 1 roznych sposobéw mitowania ojczyzny w obliczu mozliwej wojny nie dawata
gwarancji uksztattowania obywatela zdolnego do obrony ojczyzny.

Przedstawione powyzej modele wychowania obowigzujace w 11 Rzeczypospo-
litej, choc¢ tak rozne, w sferze pragmatycznej byty zasadniczo zbiezne. Punktem cen-
tralnym dwczesnej mysli pedagogicznej byl bowiem nardd, wokot ktérego budowa-
no ideat wychowawczy tamtych czasow. Nardd byt utozsamiany z niepodlegtoscia
i z budowanym panstwem, byt tym, co jednoczyto” Polske. Nadrzgdna idei narodu
powigzana z ideg panstwa — wigzace si¢ w mysli wychowawczej dwudziestolecia
miedzywojennego znajda swoje odzwierciedlenie w ideale zolnierza patrioty w cza-

sach I wojny §wiatowe;.

W Polsce po 1945 roku

Uwarunkowania powojenne sprawity, ze na terytorium Polski wprowadzono sys-
tem komunistyczny i od 1945 roku zaczeto wdrazac idee komunistyczne w obrebie
o$wiaty. Wydano w 1945 r. stosowne dekret o organizacji szkolnictwa powszech-
nego w okresie przejsciowym i rozpoczeto realizowanie jego zapisow’™. Podobnie
uczyniono ze szkolnictwem zawodowym przejmujgc go calkowicie po 1956 roku”.
Rozpoczeto takze wprowadzanie nowego modelu wychowawczego. Aby zbudo-

wac nowe spoteczenstwo komunistyczne mtodziez musiata uczy¢ si¢ komunizmu

2 F. W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 17-18.

7 ,Odwotlywanie si¢ bowiem do uczu¢ narodowych, budzenie patriotyzmu, wyczulenie na dobro
narodu jako catosci stuzylo integracji spoteczenstwa i przezwycigzaniu ujemnych wptywow polityki
narodowo$ciowej panstw zaborczych.” F. W. Araszkiewicz, Podstawowa mysl pedagogiczna w Polsce
w latach 1918-1939, Poznan 1973, s. 18.

™ Dekret z 23 listopada 1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym (Dz. U.
7 1946 1., Nr 2 poz. 9).

S Ustawa z dnia 10 wrzesnia 1956 roku o przejeciu szkolnictwa zawodowego przez Ministra
Oswiaty (Dz. U. Nr 41, poz. 186).
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w praktyce. Oczywiscie sita oddziatywania wychowania socjalistycznego w polskiej
szkole byla rozna w zaleznosci od okresu i srodowiska.

Sytuacja taka trwata praktycznie do roku 1989 kiedy to nastgpity demokratycz-
ne zmiany. W ich wyniku wprowadzono nowe zasady organizacji szkolnictwa zgod-
nie z duchem Ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 . W jej preambule

czytamy:

nauczanie i wychowanie — respektujac chrzescijanski system wartosci — za pod-
stawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie stuzy roz-
wijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszano-
wania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na

wartosci kultur Europy i $wiata.

Wyartykulowane w powyzej cytowanym dokumencie zatozenia o$wiatowe
wskazuja na nowa droge wspdlczesnego wychowania, w ktérym obok wartosci na-
rodowych promowane sa idee tolerancji i gotowosci na wielokulturowos¢. Przedsta-
wione w Ustawie zatozenia charakteryzuja si¢ ponadto demokratycznym spojrze-

niem na kwestie ksztalcenia:

szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac do wypetniania obowiagzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu

o zasady solidarnos$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci™.

Wychowanie jako dobro wspoélne jest zadane wszystkim — zaréwno uczacym
(nauczycielom, rodzicom), jak i uczacym si¢; instytucjom odpowiedzialnym za jego
formalny ksztatt, a takze calemu spoteczenstwu. To trudne zadanie, szczegolnie, ze
XXI wiek jest czasem nieustannych przemian kulturowych i spotecznych, nattoku
szumu informacyjnego, szerzacej si¢ globalizacji. Obowigzujace kanony wycho-
wania i wypracowywane na tym polu pomysly musza by¢ na tyle elastyczne, by
sprostaty zdynamizowanej rzeczywistosci, jednoczesnie nie gubiac trwatych war-
tosciach i wiekopomnych dokonan poprzednich epok w budowaniu ideatéw wycho-

wawczych.

6 Preambula do ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 2016 poz. 1943).
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Streszczenie

Artykul przedstawia ideaty wychowawcze stworzone w kulturze europejskiej na przestrzeni
dziejow. Opisano w nim poczatki mysli wychowawczej i jej starozytne korzenie. Ukazano
wptyw sredniowiecza i humanizmu renesansowego na ideat wychowania. W artykule zosta-
je zwrocona uwaga na kwestie rozwoju ideatéw pedagogicznych w Polsce od oswiecenia do
wspotczesnosci.

Stowa kluczowe: ideat, nauczanie, narod, panstwo, obywatel

Summary

The article presents educational ideals created in European culture throughout history. It
describes the origins of educational thought and its ancient roots. It is shown how the Middle
Ages and humanism of Renaissance influenced the ideal of education. The main focus of
the article is on the development of educational ideals in Poland from Enlightenment to the
Present Day.

Keywords: ideal, teaching, nation, state, citizen
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Ewaluacja efektow ksztalcenia
w szKkole wyzszej.

Rozwazania dydaktologiczno-
pedeutologiczno-studenckie

An evaluation of the quality

of university education outcomes.
Didactic, peudotological

and student reflections

Ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyzszej jest przedmiotem intensywnych
prac szczegodlnie w okresie ostatnich kilku lat. Jest to tematyka wazna zaréwno dla
samego procesu dydaktycznego i jego organizacji w strukturach instytucji o$wia-
towej, jak 1 dla aktorow tego procesu: nauczycieli akademickich i studentow. Stad
tez projekt niniejszego artykutu, opartego na przestankach kontekstu zewngtrznego
1 wewnetrznego — instytucjonalnego oraz ch¢c, by rozpatrzy¢ problematyke ewalu-
acyjna z roznych punktéw widzenia.

Przyktadem, na ktérym oparte s rozwazania w tym artykule, jest kierunek
Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego, Instytutu
Humanistycznego Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie (szkota zo-
stanie odtad oznaczona w artykule skrotem: PWSZ), podczas pierwszego roku jego
funkcjonowania. Wielostronna analiza problematyki ewaluacji jest utatwiona ze

wzgledu na fakt, ze autorka bedac z wyksztalcenia dydaktykiem, pracuje w PWSZ
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od osiemnastu lat jako nauczyciel, a w roku akademickim 2015/2016 podj¢ta studia
na wyzej wspomnianym kierunku.

Artykut podzielony jest na trzy czesci. W pierwszej, po wprowadzeniu dydak-
tologicznego punktu widzenia, przyblizone zostaty przyktadowe efekty ksztatcenia
i scharakteryzowana jest ewaluacja dydaktyczna, rozpatrywana tutaj w jej funkcji
sprawdzajacej i sumatywnej. Druga czes$¢ pracy, prezentuje efekty dzialan ewalu-
acyjnych nauczyciela, ze szczegélnym odniesieniem do aspektu interakcyjnego
nauczyciel-uczen. Poruszona jest tez kwestia ustawicznego doskonalenia swoich
umiejetnosci ewaluacyjnych. W trzeciej czesci artykutu, poprzez przedstawienie
wynikow przeprowadzonej ankiety, studenci zabiorg gtos w dyskusji. Czytelnik do-
wie si¢ co jest wazne w ewaluacji ze studenckiego punktu widzenia, a jakie doswiad-

czenia zwigzane z ewaluacjg sg frustrujace.

Spojrzenie dydaktologiczne

,.Dydaktologia” to termin ukuty przez Roberta Galissona', ktory podkresla zwigzek
dydaktyki z kontekstem zewnetrznym, w ktorym zachodzi proces uczenia si¢ — na-
uczania. Przykladowo: gdy ten sam nauczyciel podejmuje nauczanie danego przed-
miotu, to bedzie ono wyglada¢ réznie w prywatnej szkole w Krakowie i w publicz-
nej szkole w Hong-Kongu.

Na co dzien mamy tendencj¢ do pomijania kontekstu zewnetrznego jako ewi-
dentnego. Zauwazamy go dopiero w przypadku reform czy zmian, gdyz musimy do-
stosowac nasze dziatania, np. do nowych wytycznych. Ma wtedy miejsce cze$ciowa
zmiana kontekstu.

Dostrzezenie kontekstu uczenia si¢ — nauczania w szerszym ujeciu jest nie lada
wyzwaniem. Obok odniesien eksplicytnych, takich jak dokumenty oficjalne, np.
Prawo o Szkolnictwie Wyzszym, Statut Uczelni, itp., istnieja takze uwarunkowania
trudno uchwytne, np. wplyw zmian demograficznych na pozycje studenta w uczelni,
przygotowanie uczniéw do studiowania danej dziedziny na wczesniejszych etapach
edukacyjnych, przemiany ekonomiczne pociagajace za soba konsumpcyjne nasta-

wienie do rzeczywistosci. Jezeli ponizsze rozwazania cho¢ czgsciowo ukaza szersze

I'R. Galisson, Ou va la didactique du Francais Langue Etrangére?, ,Etudes de Linguistique
Appliquée” 1990, nr 79, s. 13.
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tlo dla dziatan ewaluacyjnych nauczyciela akademickiego, to beda one realizacja
dydaktologicznych motywacji autorki.

W szkole wyzszej w Polsce przez dtugi okres panowata kultura ewaluacji wiedzy.
Dziatania przedakcesyjne oraz samo wejscie Polski do Unii Europejskiej otworzyto
szkolnictwo wyzsze w Polsce na harmonizacj¢ procesu dydaktycznego z uczelniami
innych krajow europejskich. Oznaczato to nie tylko wdrozenie procesu Bolonskiego
(Deklaracja Bolonska zostata podpisana 19 czerwca 1999), czyli standaryzacji dtu-
gosci trwania poszczegélnych etapow studiow czy wprowadzenie punktacji ECTS
(ang. European Credit Transfer System), ale tez podazanie za ustaleniami Rady Eu-
ropy dotyczacymi szkolnictwa wyzszego.

Jednym z wazniejszych dokumentoéw opracowanych niedawno przez Rade Eu-
ropy, sekretariat Bolonski oraz Grupe Koordynujaca sa Ramy Kwalifikacji w Szkol-
nictwie Wyzszym w Europie (2009 r.). Do najwazniejszych zas aktow prawnych,
poprzez ktore Polska dostosowala swoje prawodawstwo w tym zakresie, naleza:
Ustawa z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym?,
Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011
r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego® oraz Rozporzg-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r. w sprawie
wzorcowych efektow ksztatcenia®.

Poszczegolne kierunki w uczelniach opracowuja swoje efekty ksztalcenia opie-
rajac si¢ na efektach ksztalcenia w obszarach nauk, do ktorych naleza. Dla kierun-
ku Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego efekty
ksztatcenia znajdujg si¢ w zakresie nauk humanistycznych i nauk spotecznych. Efek-
ty ksztatcenia zostaty podzielone na trzy rodzaje:

— wiedza, czyli deklaratywny zasob informac;ji,

— umiegjetnosci czyli dziatania, ktére pozwalaja wykazywaé sie nabytymi

kompetencjami zawodowymi,

— kompetencje spoteczne, ktore utatwiajg zycie, bycie razem, w ramach grupy

czy ekipy.

Obserwujemy zatem, ze efektem ksztalcenia nie jest juz tylko wiedza, lecz

takze know how 1 savoir-vivre. ,Wiedza” zostata pozbawiona swojego monopolu.

2 Dz.U. 2014 poz. 1198.
3Dz.U. 2011 nr 253 poz. 1520.
4 Ibidem, poz. 1521.
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W omawianym przyktadzie kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
z nauczaniem jezyka obcego, 18 efektéw ksztalcenia przyporzadkowane jest ,,wie-
dzy”, 13 odpowiada ,,umiejetnosciom”, a 8 ,. kompetencjom spotecznym’. Mimo
iz efektow zwigzanych z wiedza jest najwiecej, to mozna stwierdzi¢, ze potaczone
Lumiejetnosci” 1 ,,kompetencje spoteczne™ sa liczebniejsze niz sama ,,wiedza”. Nie
jest to bez znaczenia, takze ze wzgledu na fakt, ze efekty te dotycza profilu praktycz-
nego, a nie ogdlnoakademickiego.

Co to oznacza dla ewaluacji? Z pewnoscig forma ewaluacji bedzie odpowiadata
charakterowi zaje¢ — w zaleznos$ci od tego czy jest to wyktad, czy ¢wiczenia, akcent
bedzie potozony albo na ,,wiedze¢”, albo na ,,umieje¢tnosci” i ,,kompetencje spolecz-
ne”. Tre$¢ przedmiotu tez moze mie¢ wpltyw na przyjmowane przez nauczyciela
rozwigzania ewaluacyjne, np. przedmioty z kregu nauk spotecznych tatwiej wpisza
si¢ w formy ewaluacyjne, w ktérych student bedzie wykazywatl si¢ kompetencjami
spotecznymi. Nie ma tutaj jednak przyporzadkowan automatycznych, a w dalszej
czesci pracy autorka postara sie¢ wykazacé, ze ,,kompetencje spoteczne” ksztattowane
sa przez sam fakt nawigzania relacji nauczyciel-uczen. Przyjmujac jednak w mia-
r¢ zrownowazong realizacje poszczegolnych efektow ksztatcenia, to tylko potowa
ewaluacji dydaktycznych w czasie catego cyklu ksztatcenia, powinna odnosi¢ si¢ do
zasobow informacji, druga zas$ potowa powinna mie¢ charakter praktyczny.

Poniewaz ewaluacja jest pojeciem bardzo szeroko stosowanym, nalezy zawegzié
jej znaczenie, do tego, ktdre bedzie przedmiotem niniejszego artykutu. Wedtug de-

finicji Bolestawa Niemierki:

ewaluacja dydaktyczna jest systematycznym zbieraniem informacji o warunkach,
przebiegu i wynikach dziatan dydaktycznych w celu ulepszenia tych dziatan lub
podjecia decyzji o ich prowadzeniu [...], jest poglebionym sprawdzaniem i ocenia-
niem osiggni¢¢ ucznidw obejmujacym analize¢ warunkow przebiegu i wynikow

nauczania nastawionym na ulepszenie procesu dydaktycznego®.

S Efekty ksztalcenia dla kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem
Jjezvka  obcego, [na:]  http:/pwsztar.edu.pl/instytut-humanistyczny/pedagogika-przedszkolna-i-
weczesnoszkolna-z-jezykiem-obcym/ (28.12.2016).

¢B. Niemierko, Ewaluacja dydaktyczna. Standardy edukacyjne. Elementy statystyki opisowej,
Gdansk 1998, s. 8.
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Powyzsza definicja prezentuje ewaluacje jako dzialania ukierunkowane na cele
ksztalcenia, co pozwala pominaé znaczenia tego terminu w kontekscie handlowym
czy odnoszace si¢ do dzialalnosci szkoty-instytucji jako cato$ci. Wsrdd dziedzin
zycia szkoty, objetych dziataniami dydaktycznymi wyrozniamy ksztalcenie i wy-
chowanie. Efekty ksztalcenia, w formie aktualnie obowigzujacej w szkolnictwie
wyzszym, obejmuja obydwie wymienione dziedziny. Poprzez rozbudowanie efek-
tow ksztalcenia do trzech roznych form, szkota wyzsza zobowigzana jest zapozna-
wac irozlicza¢ studenta z kompetencji zwigzanych ze Swiatem wartosci spotecznych.
Jest to nowos¢ na tym poziomie edukacji, gdzie ksztatcenie, nawet w formach prak-
tycznych dominowalo nad wychowaniem, uznawanym za dzialanie niewtasciwe
w stosunku do 0s6b dorostych.

W objasnieniu profesora Niemierki ukazano tez, ze ewaluacja dydaktyczna obej-
muje dwie odrgbne czynnos$ci jakimi sg ,,sprawdzanie” i ,,ocenianie”. Przedmiotem
refleksji w niniejszym artykule jest jedynie adekwatno$¢ form ewaluacji do realizo-
wanych efektow ksztalcenia, czyli ,,sprawdzanie” nie za$ ,,ocenianie”. Rozwazania
z zakresu docymologii, czyli samo warto$ciowanie produktow pracy studenta jest
etapem nast¢pujacym po ustaleniu sposobu oceniania i jako takie, nie bedzie przed-
miotem niniejszego artykutu.

Ewaluacja moze petnic rézne funkcje. Jean Jacques Guilbert definiuje ewaluacje
w edukacji jako ,,dziatanie, uwidaczniajace w jakim stopniu zostaly osiagniete cele
ksztatcenia™. Informacja osiggnigta w wyniku tego dziatania moze, jako informa-
cja zwrotna, trafi¢ do samego uczacego si¢ i1 spetni wowczas funkcje formatywna.
Jezeli postuzy sie nig nauczyciel do ulepszania czy odpowiedniego konstruowania
samego procesu dydaktycznego, ewaluacja bgdzie mie¢ charakter diagnostyczny.
W wypadku gdy pomiar osiggni¢¢ nastepuje po danym etapie ksztatcenia, nazywa
sie go ewaluacja koncowa, czyli sumatywna. Ten ostatni rodzaj ewaluacji, jako od-
zwierciedlajacy cele edukacji, bedzie punktem odniesienia dla dalszych przemyslen
zawartych w niniejszej pracy.

Strategia rozwoju Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie na lata

2012-2019% przedstawia, miedzy innymi, Misje¢ Uczelni oraz pie¢ Celéw Strate-

"B. Okleja, Ewaluacja — materialy grantowe, Putawy 2012, s. 2, [na:] http:/www.pcdzn.edu.pl/
publikacje/Granty/ewaluacja.pdf (28.12.2016).

8 Strategia rozwoju Parnistwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnowie na lata 2012-2019, [na:]
http:/www.pwsztar.edu.pl/~bipw//uchwaly/2012.49.strategiauczelni.pdf (28.12.2016).
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gicznych wpisujacych sie w Strategie Rozwoju Uczelni. Mozna przeczytaé w tym

dokumencie, ze:

Upowszechnianie i pielggnowanie wartosci akademickich stuzy ksztattowaniu po-
staw etycznych studentéw i1 nauczycieli akademickich, ktorych prawa i obowigzki
podporzadkowane sg wspolnemu etosowi, ktory wymaga, zeby przekazywanie
wiedzy, jej przyswajaniei sprawdzanie [podkresl. - M. Sz-N] [...], odbywa-
o si¢ w zgodzie z zasadami wzajemnego szacunku, odpowie-

dzialnosci, uczciwosci [podkresl. — M. Sz-N.] i poszanowania prawa’.

Podobny wydzwick ma pierwszy cel operacyjny zanotowany dla Celu Strate-
gicznego 2: ,Uczelnia ksztaltujaca postawy swoich studentdw i nauczycieli w du-
chu zasad etycznych i wartosci akademickich™. Umieszczenie postaw etycznych
1 wymienienie wartosci akademickich w dokumentach wiodacych Uczelni, jest sy-
gnalem, ze podejmuje ona wyzwanie wychowawcze, ktore zawarte jest w efektach
ksztatcenia.

Ponadto, Cel Strategiczny 1: ,,Uczelnia dbajaca o wysokos$¢ jakos¢ ksztalcenia™!
naktada na nauczycieli obowiazek wysitku ukierunkowanego na podnoszenie wia-
snych umiejetnosci dydaktycznych. Mozna dopowiedzie¢, ze dotyczy to rowniez
tworzenia wlasnego, pertynentnego systemu ewaluacyjnego.

Oto podziat kompetencji wedtug S. Dylaka, przytoczony za Lechem Kacprza-
kiem!%: kompetencje bazowe, to te, ktore sg bezwzglednie przestrzegane; kompeten-
cje konieczne — potrzebne sg do pracy konstruktywne;j, tj. takiej by moc wypetnic
przypisane danej szkole zadania edukacyjne; istniejg rowniez kompetencje pozada-
ne — takie, ktére stanowig cel edukacyjny. Postugujac si¢ tym rozréznieniem, mozna
stwierdzi¢, ze okreslenie etosu Uczelni stanowi rekojmi¢ kompetencji pozadanych,
ale to od aktorow w klasie zalezy ranga nadawana poszczegdlnym wartosciom czy
kompetencjom spolecznym w ich codzienno$ci. W $wietle obowiazku cigzacego na

nauczycielach, dla tej grupy staja si¢ to rowniez kompetencje konieczne.

? Ibidem, s. 5.

10 Ibidem, s. 7.

! Ibidem.

121.. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, Pita 2006, s. 48.
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By ewaluacja mogta by¢ obiektywna, dydaktycy wymieniaja trzy podstawowe
warunki: trafno$¢, rzetelno$¢ i praktycznos¢. Hanna Komorowska omawia te warun-
ki na przyktadzie testow jezykowych', ale w innych przedmiotach humanistycznych
tez znajdujg one swojg racje bytu. Streszczajac, za dobry test jezykowy uwaza si¢ ten,
ktory:

— sprawdza wiedze/umiejetnosci, ktére majg podlegac¢ ewaluacji, zachowujac
przy tym zasadg proporcjonalno$ci: najwazniejsze zagadnienia reprezento-
wane sg przez odpowiednio liczng grupe pytan/¢wiczen;

— minimalizuje efekt przypadku i niejasnosci, tzn. kryteria oceny sa na tyle
jasne, ze dwie rdzne osoby przyznajg za przykladowo wypetniony test te
samg ilo$¢ punktow;

— mozna go przeprowadzi¢ majac gwarancj¢, ze kontrolowany jest czas po-
trzebny na jego wypelnienie i samodzielnos¢ pracy.

Wyzej wymienione zasady ewaluacji wydaja si¢ satysfakcjonujace przy kon-

struowaniu prac ewaluacyjnych dotyczacych wiedzy i umiejetnosci. W przypadku
»kompetencji spotecznych”, fatwo zauwazy¢ nieadekwatno$¢ powyzszych porad.
Postuzmy si¢ przykladem efektu ksztatcenia K K02 dla kierunku Pedagogika

przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego. Brzmi on nastepujaco:

student wykazuje aktywno$¢, podejmuje trud i odznacza si¢ wytrwatoscig w re-
alizacji indywidualnych i zespolowych dziatan profesjonalnych w zakresie peda-

gogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej™.

By moc okresli¢ czy efekt ten zostat zrealizowany, nalezy stworzy¢ odpowied-
nie warunki do wykonania zadania, a w przypadku prac grupowych, zastosowaé
mechanizm wyodre¢bniania naktadu pracy kazdej z oséb. To jednak nie wyczerpu-
je problematyki. Ewaluacja ,,kompetencji spotecznych” jest w szczegolny sposob
skorelowana z wychowaniem, o ktorym byla mowa wyzej. Wyplywa to z zasady
izomorfizmu wychowawczego, ktory zaktada, ze wychowanie jest skuteczne gdy

»doswiadczenia i sytuacje sa pokrewne celowi wychowania”®. Trudno nie zgodzi¢

13 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1999, s. 240-243.

4 Efekty ksztalcenia dla kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem
Jezyka obcego, op. cit.

5 A. Dymanus, Postawy rodzicow wobec dzieci oraz swiadomosé bledow wychowawczych
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si¢ z postulatem, ze nauczyciel powinien si¢ wykazywaé takimi kompetencjami jak:
rozumienie potrzeby ciaglego doksztalcania si¢, posiadanie przekonania o koniecz-
nosci bycia profesjonalista, docenianie znaczenia etyki w badaniach naukowych,
wspotdziatanie, odpowiedzialne przygotowywanie si¢, umiejetne komunikowanie
sig, rozwigzywanie trudnych sytuacji. Jest to wyciag z zapisbw umieszczonych
w efektach ksztalcenia dotyczacych kompetencji spotecznych dla kierunku Pedago-
gika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego.

Sposob pracy nauczyciela, w tym wykazywanie si¢ kompetencjami wymagany-
mi przez niego u studentow, jest nieodzownym warunkiem wiarygodno$ci naucza-
nia. Dlatego tez rozwazania zostang przeniesione teraz na grunt osobowy, z odnie-

sieniem do osoby nauczyciela.

Spojrzenie pedeutologiczne

,,Jako$¢ nigdy nie jest dzielem przypadku, zawsze jest czynnikiem wysitku czlo-
wieka™'® twierdzil John Ruskin, angielski poeta. Zauwazono powyzej, ze wysitek
nauczyciela akademickiego zmierzajacy do zapewnienia jako$ci zostat zatozony
w Celu Strategicznym 1 Strategii Rozwoju PWSZ.

Dokonywanie ewaluacji jest kompetencja, ktora, jak kazda inna, jest wyuczal-
na. Nauczyciel, ktory chce ocenia¢ prace studentdéw w sposob kompetentny, musi
réowniez w dziedzinie ewaluacji ksztalci¢ si¢ przez cale zycie. Modelowanie form
ewaluacji zalezy oczywiscie od kontekstu zewnetrznego, ale rowniez od kontek-
stu wewnetrznego, tzn. wewnatrzinstytucjonalnego. Liczebnos¢ grup, zréznicowa-
nie nauczanych przedmiotdéw, prowadzenie przedmiotu po raz pierwszy, itp., beda
miaty wplyw na wybdr danej formy ewaluacji przez nauczyciela. Wybor ten moze
by¢ merytorycznie postrzegany jako dopasowany lub nie do zaktadanych efektow
ksztatcenia, ale moze tez by¢ oceniany w kategoriach wartosci — jako odpowiadaja-
cy budowaniu relacji wzajemnego szacunku lub nie. Dla nauczycieli doskonalacych

swoj warsztat zawodowy, informacja zwrotna, w postaci wynikoéw studentow czy

w procesie socjalizacji, 2014, http://www.psychologia-spoleczna.pl/artykuly/1577-postawy-rodzicow.
html (27.12.2016).

16S. Chwirot, System akredytacji kierunkow studiow prowadzonej przez Uniwersyteckqg Komisje
Akredytacyjng [w:] Ewaluacja procesu ksztalcenia w szkole wyzszej, red. A. Brzezinska, J. Brzezinski,
Poznan 2000, s. 18.



Ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyzszej ... 201

ich opinii, jest bezcenna i powinna stuzy¢ modyfikacji wtasnych dziatan ewaluacyj-
nych. Aktualnie, kompetencje nauczyciela w tym zakresie sg oceniane przez studen-
tow w kwestionariuszach po zakonczeniu kursu. Stanowi to ,,globalng” informacje
zwrotng, czgsto nacechowang emocjonalnie (na co mogtyby wskazywacé identyczne
oceny stawiane danemu nauczycielowi we wszystkich kategoriach), ktéra pojawia
sie w momencie, gdy student ma juz oglad catosci kursu. Tym samym, rezultat an-
kiety moze wptynac¢ na modyfikacj¢ zachowan a posteriori, ale nie oddziatywuje na
sytuacje¢ problemowa w czasie realnym.

By promowa¢ dialog w tym zakresie, informacja na temat formy ewaluacji
powinna dotrze¢ do nauczyciela wezesniej 1 by¢ bardziej konkretng. Nowoczesne
technologie umozliwiajg zebranie tego typu informacji w sposdb anonimowy, tak
by opinie nie rzutowaty na bezposrednie relacje student-nauczyciel. Wprowadzenie
glosu uczniéw do konsultacji zwigzanych z ewaluacja nie oznacza wprowadzenia
demokratyzacji do klasy i rzadéw wiekszosci. ,,Jesli to, co ich r6zni przestaje ich
dzieli¢, stajg si¢ partnerami”"’ i to whasnie o zgodne podazanie w obranym kierunku
chodzi, wedrowke, podczas ktorej nauczyciel petni role eksperta.

Sposob ewaluacji jest pochodna nie tylko efektow ksztalcenia i dziedziny nauki
(o czym wspomniatam juz wczesniej), lecz jest zbiezny z podej$ciem danego nauczy-
ciela do nauczania jako takiego. Przytoczenie, za Anna Brzezinska, trzech modeli
ksztatcenia wedtug Fenstermachera i Soltisa (1986): ,,podejscie egzekwujace”, ,,tera-
peutyczne” i ,.liberalne”®, pozwoli czytelnikowi na oglad zréznicowanych podejs¢
nauczycieli do kwestii nauczania.

W pierwszym podejs$ciu, nauczyciel jest przekonany o swojej kierowniczej roli
W procesie uczenia si¢ studenta. Stosuje on wigc formy ewaluacji, ktoére pozwolg mu
na jednoznaczne stwierdzenie czy student osiggnal czy nie dany efekt ksztatcenia,
na poziomie odpowiadajacym szczegdélowym wyobrazeniom nauczajacego. Wydaje
sie, ze przy tym podej$ciu uwypuklona jest normatywna funkcja ewaluacji oraz spo-
feczna presja efektywnosci.

W ,,podejsciu terapeutycznym” punktem odniesienia jest osoba uczacego sie.
Dany efekt ksztalcenia moze by¢ zrealizowany w rézny sposob, przez roznych

studentow. Miarg sukcesu mozna uczyni¢, w tym podejsciu, zindywidualizowany

" L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, op. cit., s. 88.
8 A. Brzezinska, Interakcyjny model edukacjiw szkole wyzszej [w:] Ewaluacja procesu ksztalcenia
w szkole wyzszej, op. cit., s. 59.
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postep w osigganiu danego efektu ksztalcenia. Mozna dzigki temu da¢ uchwycic¢
uczacemu si¢ proporcjonalny zwigzek miedzy wkladem pracy a efektami nauki.
Ewaluacja podejmowana w tym duchu, petni funkcje motywujacg do dalszej pracy.
Jako przyczyng¢ niedostatku, student widzi niewystarczajaca ilo§¢ czasu poswigco-
nego na nauke, zrodlo zas sukcesu tkwi w jego wilasnej pracy. Tworzy si¢ zwigzek
migdzy treSciami/umiejetnosciami a ich znaczeniem w zyciu studenta.

»Podejscie liberalne” promuje zaangazowanie i kreatywno$¢ uczacych si¢. Ewa-
luacja w tym podejsciu opiera si¢ na metodach problemowych, w ktoérych punktowa-
ne jest krytyczne myslenie w stosunku do przedstawianych tresci.

Jakiekolwiek nie byloby podejScie nauczyciela, zalozeniem fundamental-
nym muszg by¢ jasne reguly oceniania i ich przestrzeganie. Jest to warunkiem
budowania relacji ze studentami opartej na poczuciu sprawiedliwosci. W ten sposdb
nauczyciel wypetnia nie tylko swojg instytucjonalng role kierownika procesu ucze-
nia sig, ale tez role interakcyjng. Nalezy szerzej zatrzymac si¢ przy tej warstwie roli
spotecznej nauczyciela.

Przyjmowanie, ze wyniki ewaluacyjne otrzymane dzigki danej formie spraw-
dzania efektow ksztalcenia sa pochodng wylgcznie dziatalnosci dydaktycznej
nauczyciela jest bledem. Zaleza one w duzej mierze od zdolnosci interakcyjnych
nauczajacego. Przyktadowo: wyniki testu nie beda jednakowe jezeli nauczyciel za-
powie go dzien wczesniej, albo tydzien przed planowanym terminem sprawdzianu.

Kompetencja interakcyjna obejmuje otwarcie na drugiego cztowieka — czyli za-
uwazenie, ze uczacy si¢ jest nie tylko studentem, ale po prostu osoba, ktora ma swoje
potrzeby i ograniczenia. Na szczegolng uwage zastuguje tutaj potrzeba wzajemne-
go poszanowania, obdarzenie zaufaniem i uwzglednienie trudnos$ci zwigzanych ze
strukturyzowaniem swojej wiedzy. Nowe postrzeganie otoczenia powoduje zmiany
w strukturze osobowosci, co taczy si¢ z poczuciem niepokoju. Nauczyciel powinien
to uwzgledni¢ i budowac¢ jak najlepsza atmosfere wokot form ewaluacyjnych.

Ponadto, nauczyciel powinien stworzy¢ warunki do poprawnej interakcji. Skta-
daja si¢ na nig zwykle:

— dyscyplina przejawiajaca si¢ w kulturze stuchania,

— dobra atmosfera, w ktorej zachowana jest czujnosc,

— rzetelno$¢ w przekazywaniu informacji.

Lech Kacprzak wymienia jeszcze inne cechy nauczyciela, ktore stanowig inte-

gralng czes¢ etyki zawodowej, sg to: ,,obiektywnos$¢, sprawiedliwos¢, konsekwencja,
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stowno$¢, bezstronno$¢, uczciwosé, poszanowanie godnosci cztowieka™’. Dlaczego
zwraca si¢ uwage na kompetencje interakcyjne nauczyciela w kontekscie ewaluacji?
Nie tylko ze wzgledu na uwarunkowania wychowawcze, o ktorych juz byta mowa,
ale takze w kontekscie odkry¢ neurobiologicznych. Badania Antonio Damasio tacza
lepsze wyniki uczenia si¢ z odczuwaniem pozytywnych emocji. Wykazano, ze np.
odczuwanie smutku powoduje ,,ostabienie procesu kojarzenia, ograniczenie zdolno-
$ci wnioskowania, nadmierng koncentracje na jednym obrazku”® [przet. — M. Sz-N].
Tak wigc wieloaspektowa efektywnos$¢ nauczania wymaga od nauczyciela nie tylko
kompetencji z zakresu nauczanego przedmiotu, lecz rowniez prace nad rozwojem
wlasnej osobowosci.

Ponizej przytoczone zostang konkretne przyklady rozwigzan ewaluacyjnych,
ktore zaistniaty nie tylko jako sprawdzanie zaktadanych efektow ksztalcenia, ale
ktore sg realizacjami wynikajagcymi ze sposobu funkcjonowania nauczyciela jako
osoby w §rodowisku szkolnym. Zaprezentowane formy ewaluacji dotycza jednego
kierunku humanistycznego, na przestrzeni jednego roku akademickiego. Grupa stu-
dencka liczyta ok. 40 os6b. Wymienione formy ewaluacji koncowej zostaty wybra-
ne przez nauczycieli akademickich lub byty ustalone ze studentami. W nawiasach
podana jest liczba przedmiotow, ktore objete byly dang formg ewaluacji w ramach
zaliczenia z oceng lub egzaminu.

Formy jednorazowej kontroli efektow ksztatcenia:

1. Przygotowanie wystgpienia ustnego lub pracy pisemnej o okreslonych para-

metrach (10).
2. Ustalone pytania otwarte do przygotowania, wybierane droga losowania (4).
3. Pytania otwarte/zamkniete z elementem niekonsekwencji w ustaleniach (4),
np. bazujace na materiale innym niz zapowiedziany; majace formg¢ inng niz ta,
ktora byta zapowiedziana (np. miaty by¢ pytania zamknigte a sa otwarte albo
odwrotnie); nieustalone pytania otwarte, inne niz podane do przygotowania.
4. Pytania zamknigte z przerobionego materiatu (2).

5. Test o poziomie ztozonosci wyzszym niz przerabiane ¢wiczenia (1).

19 L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, op. cit., s. 60.
20 A. Damasio, L'erreur de Descartes, Paris 1995, s. 212.
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Formy wielosktadnikowej ewaluacji wynikow ksztatcenia:

1. Prace projektowe (4), regularne prace odpowiadajace przerabianym tre§ciom,
sktadane do teczki projektowej, omawiane podczas zajec lub pod koniec se-
mestru.

2. Testy, odpowiadajace fragmentom opracowanego materiatu (3).

3. Aktywnos$¢ na zajeciach na podbudowie wskazanych dziatan pozalekcyjnych
z samooceng (3).

4. Wykonywanie prac o zmieniajacej si¢ wadze, liczbie i formie (3).

Przedstawiona lista nie pozwala stwierdzi¢ czy forma ewaluacji byta dostoso-

wana do sprawdzanych efektow ksztatcenia (kryterium trafnosci), lecz pozwala na
przeglad roznorodnych podej$é do edukacji. Mozna tez zaobserwowaé ptaszczyzng
interakcji nauczyciel-uczen, ktora zostata usankcjonowana dang forma ewaluacji.
Czytelnik, ktéry jest nauczycielem, w zaleznosci od swojego punktu odniesienia,
wyciagnie wnioski dla wlasnego rozwoju zawodowego. Komentarze studenckie do
powyzszych form ewaluacji, zostang umieszczone w trzeciej czegsci artykutu.

Domykajac problematyke osobowego odniesienia nauczyciela do proponowa-

nych przez niego form ewaluacji, nalezy poruszy¢ kwestie ,,talentu pedagogicznego”.
Stefan Szuman twierdzi, ze nie ma talentu wrodzonego, tylko, ze talent jest wyni-
kiem pracy i okoliczno$ci. Nie inaczej jest w przypadku talentu pedagogicznego:
,problem talentu pedagogicznego sprowadza si¢ do problemu osobowosci nauczy-
ciela”?'. Wedtug Gordona W. Allporta osobowos¢ to: ,,dynamiczna struktura cech
psycho-fizycznych, ktéra decyduje o tym, ze czlowiek zachowuje sig, mysli, czuje
i reaguje w sposob typowy dla siebie, charakteryzujacy dang osobg”?. Skoro jest
dynamiczna, to znaczy, ze mozna ja modyfikowac, podobnie jak zostalo to stwier-
dzone w przypadku mozliwo$ci rozwijania kompetencji dokonywania ewaluacji, czy
interakcyjnych.

Optymistyczny wniosek dla pedagogow jest zatem taki, ze sktadowe ,.talentu

pedagogicznego” sa w ich rgkach! To od nauczyciela zalezy czy inwestuje w bogac-
two wlasnej osobowosci oraz czy chce podja¢ prace nad wlasnym sposobem rozda-

wania i umiejetnoscig oddziatywania na innych.

2 L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, Pita 2006, s. 38.
22 ]. Pieter, Stownik psychologiczny, Katowice 2004, s. 200.
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Chyba kazdemu nauczycielowi przeszto przez mysl zyczenie, by jego studenci
byli zdolni, zainteresowani przedmiotem i w dodatku oddani zglebianiu tajnikow
wiedzy, bez ogladania si¢ na ilo$¢ poswigcanego czasu. Dobrze jest, gdy pedagog
uswiadomi sobie do$¢ szybko, ze tego typu oczekiwanie nie jest nawet utopig, ale
szkodliwym dla spoteczenstwa zaklinaniem rzeczywistosci. Przedmiotem omowie-
nia bedg teraz trzy, wyzej wymienione, parametry: zainteresowanie, uzdolnienia
iczas.

Wszyscy studenci nie beda szczegdlnie zainteresowani wylgcznie jednym
przedmiotem, a chociaz talent pedagogiczny danego nauczyciela moze poprawi¢ sta-
tystyki, nalezy bra¢ pod uwagg réznorodnos¢ zainteresowan studenckich. Sg kraje,
w ktorych prawda o réznorodnosci zainteresowan przektada si¢ na realia ewaluacyj-
ne stosowaniem ,,wspodlczynnikow oceny”, tzn. ze po wyborze ,,ulubionych” przed-
miotdw, oceny z nich otrzymywane majg wickszg warto$¢ wagowa niz, te, ktore nie
zostaly ujete w profilu ucznia (na poziomie licealnym).

Na poziomie akademickim istnieje mozliwos¢, by student wybierat przedmioty,
tworzac z nich swoj wlasny program. W uczelniach, gdzie przedmioty sa w wigk-
szos$ci narzucane, brak zainteresowania danym przedmiotem moze skutkowac daze-
niem studenta do uzyskania z niego minimalnej pozytywnej oceny, umozliwiajacej
dalsze studiowanie. Jest to jedna z sytuacji, ktoéra ukazuje minimalistyczne podejscie
do nauki jako calkowicie zasadne. Czasami jest to trudne do przyjecia dla pedago-
gow 1 wigze si¢ z generowaniem probleméw relacyjnych.

Drugim dylematem, ktéry musi rozwigza¢ nauczyciel rozpoczynajac prace
z dang grupa jest wyposrodkowanie wymagan. Uczniowie zdolniejsi powinni mie¢
wtedy dodatkowa Sciezke rozwoju, a ci mniej zdolni, powinni mie¢ mozliwos¢
dodatkowych konsultacji. W PWSZ doradztwo ze strony nauczyciela jest wtasnie
zorganizowane w ramach regularnych konsultacji. Stworzenie, dla jak najwigkszej
liczby 0s6b w grupie, mozliwosci rozwoju odpowiadajacej ich ,,strefie najblizszego
rozwoju”?, jest dla nauczyciela wyzwaniem. Tak pojete dobro grupy, wymagato-
by, by sylabusy przedmiotu mogly by¢ aktualizowane juz po spotkaniu nauczyciela
z konkretnymi studentami. Po diagnozie lub rozmowie, nauczyciel bytby w stanie
lepiej dopasowaé wymagania ewaluacyjne do osob, z ktérymi dane mu byto podjac

prace.

B L. Vygotski, Pensée et langage, Paris 1997, s. 351.
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Czas, ktory student ma po$wieci¢ na nauke jest szacowany w aktualnych pla-
nach studiéw za pomoca punktéw ECTS. Jeden punkt ECTS to okoto 30 godzin
pracy. Jest to warto$¢ przyblizona, gdyz jest rzecza naturalng, ze studenci pracuja
W réoznym tempie — mozna to zauwazy¢ podczas ¢wiczen, gdy niektore osoby dawno
juz skonczyly wykonywac polecenie, a inne zrobity w tym czasie potowg zadanego
¢wiczenia. Rozbieznos$ci czasowe sg duze, jezeli w gre wchodzi kreatywno$¢ czy do-
ktadnos¢/rozleglos¢ badan wiasnych. By¢ moze, zwlaszcza w przypadku prac tego
typu, dobrze byloby wprowadzi¢ zwyczaj podawania przez studentow przyblizone-
g0 czasu poswigconego na wykonanie zadania. Po rozpoznaniu sytuacji i zdobyciu
w tym zakresie doswiadczenia, nauczyciel mogtby w sposob bardziej §wiadomy pla-
nowac¢ prace¢ pozalekcyjng mlodziezy.

Rozpatrzony teraz zostanie punkt widzenia osob uczacych sie, dla ktérych ewa-
luacja stanowi odniesienie w okreslaniu wlasnych osiggni¢¢ szkolnych, ale jest row-
niez waznym elementem stanowiacym o postrzeganiu nauczycieli oraz formowaniu

nastawienia do szkoty jako instytucji.

Spojrzenie studenckie

Kilka mysli w zakresie ewaluacji z punktu widzenia uczacych si¢ przekazane zo-
stanie na podstawie miniankiety. Ankieta zostata przeprowadzona wsrod studentek,
ktore braty udzial w wymienionych w drugiej czesci artykutu formach ewaluacji
podczas pierwszego roku studiow na kierunku Pedagogika przedszkolna i wcze-
snoszkolna z nauczaniem jezyka obcego. Ankiete wypetnito 27 o0sob, co stanowi
75 % grupy, ktora kontynuuje studia na drugim roku (36 0sob).

Ankieta zawierata cztery pytania. W pierwszym pytaniu ankiety, Autorka pro-
sifa respondentki o wskazanie znaczen stowa ewaluacja. Drugie pytanie zawierato
liste form ewaluacji. W pierwszej czesci pytania nalezalo wskazaé te forme (te for-
my), ktora najbardziej odpowiadata danej osobie i wyjasni¢ dlaczego. Druga czgsc
pytania dotyczyta formy ewaluacji, ktora byta frustrujgca i podobnie jak w pierw-
szej czgsci, nalezato uzasadni¢ swoje zdanie. Trzecie pytanie dotyczylo postrzegania
zadan jakie stojg przed ewaluacjg. Respondentki miaty tez mozliwo$¢ wyrazenia
dodatkowych komentarzy lub wnioskow, z czego skorzystaty dwie osoby.

Ewaluacja kojarzona jest przez studentéw glownie ze sprawdzaniem (10 opinii),

ocenianiem (6) i kontrolg (1), co zgodne jest funkcjonowaniem ewaluacji w kontek-



Ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyzszej ... 207

scie szkolnym. Dla wielu osob jest to rowniez okazja do powtorzenia, uporzadko-
wania i podsumowania wiadomosci czy dziatan (8). Szersze spojrzenie na ewaluacje
zaprezentowato 6 osob, dla ktorych badania ewaluacyjne umozliwiajg zapoznanie
si¢ z czyim$ zdaniem, opinig czy komentarzem. Jest to mozliwo$¢ obiektywizacji
wlasnego spojrzenia dzieki do§wiadczeniu innych osob.

Wizja ewaluacji jako takiej, odbija si¢ w postrzeganiu jej roli. Najczgstszym
punktem odniesienia jest student, ktory dzigki ewaluacji:

— otrzymuje informacj¢ o poziomie jego wiedzy/ umiejg¢tnosci (8 opinii),

— otrzymuje informacje o kierunku rozwoju, ktory powinien przyja¢ w przy-

sztosci (7),

— wie co bylo dobre w danej pracy/projekcie, co mozna zmieni¢, by ulepszy¢ te
prace, jakie braki powinien uzupetnic (7).

Dla jednej osoby, ewaluacja ma funkcje instrumentalng — pozwala na kontynu-
owanie studiow. Klika osob zauwaza, ze ewaluacja spetnia rowniez role informujaca
w stosunku do nauczyciela: pozwala doskonali¢ zajecia (4), modyfikowac cele, tak,
by polecane zadania miaty sens (3), jest wreszcie miernikiem efektywnosci naucza-
nia i doboru tresci (2).

Nie ulega zatem watpliwosci, ze studenci dostrzegaja wielorakie zadania jakie
moze spetnia¢ ewaluacja, co prowadzi do wniosku, ze jej rola jest istotna w ksztatto-
waniu jako$ci nauczania. Jedna z respondentek podsumowata to w nastepujacy spo-
sob ,,Dziatania ewaluacyjne powinny by¢ doktadnie przemys$lane oraz dostosowane
do indywidualnych preferencji uczniow/ studentéw.”

Odpowiedzi udzielone na temat preferencji studenckich w stosunku do form
ewaluacji pozwalajag na wyodrgbnienie roznych kryteriow, ktorymi postuguja sig
studenci, by okresli¢ czy dana forma ewaluacji jest odpowiednia czy nie. Na podsta-
wie ankiety, mozna wyodrebni¢ cztery grupy argumentow:

— walory merytoryczne danego rozwigzania, czyli czy studenci maja poczucie,

ze faktycznie si¢ czegos ucza i czy to jest trwale,

— aspekt emocjonalny — obejmuje argumenty, ktoére przedstawiajg emocje to-
warzyszace danym rozwigzaniom, ujety jest tez tutaj wymiar indywidual-
nego przezywania danej sytuacji oraz budowania relacji uczen-nauczyciel,

— wymiar praktyczny — w obrebie tego wymiaru znajduja si¢ argumenty odno-
szace si¢ do czasu i warunkow przygotowania si¢ do danej formy ewaluacji,

jak réwniez ocena stopnia trudno$ci wymaganej pracy,
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— argumenty odnoszace si¢ do wartosci akademickich, takich jak np. trafnos¢
i rzetelno$¢ zaproponowanej formy ewaluacji, wyrazane stwierdzeniami
o ,,sprawiedliwej ocenie” czy ,,szczgsciu”.

Zastanawiajagce jest, ze argumenty merytoryczne przytaczane sg tylko przy
omawianiu dobrze odbieranych form ewaluacji. W przypadku frustrujacych form
spotkamy czgséciej argumenty dotyczace czasu pracy wraz z emocjami towarzysza-
cymi danemu procesowi ewaluacji.

Wsrod form ewaluacyjnych wymienionych w drugiej czgsci artykutu, tylko
dwie majg jednoznacznie pozytywny wydzwigk: ,,Pytania zamknigte z przerobio-
nego materiatu” (16 pozytywnych opinii) i pokrewne: ,,Testy, odpowiadajace frag-
mentom opracowanego materiatu” (5). Jako argumenty mamy przede wszystkim:

,,Szybkie powtorzenie materiatu, maty stres, jasne zasady, tatwos¢ przygotowania”.
Konsternacj¢ jednak budzi zestawienie: ,,sprawiedliwa ocena” i ,,gdy czego$ nie
wiem, to moge strzeli¢”. Widzimy zatem, ze ,,sprawiedliwo$¢” odniesiona jest do
notowania wynikdéw przez nauczyciela, a nie do relacji wiedza/umiejetnos$¢ a ocena.

Bardzo pozytywny odbior maja tez ,,Prace projektowe, regularne prace odpo-
wiadajace przerabianym tre$ciom, sktadane do teczki projektowej, omawiane pod-
czas zaje¢ lub pod koniec semestru” (14 pozytywnych opinii). Wsr6d argumentow
merytorycznych znajdujg sie¢: ,,systematyczna praca, bez konieczno$ci uczenia si¢
rzeczy na pamigc”, ,,regularne przygotowanie pomaga w przygotowaniu si¢ do za-
liczenia, omawianie podczas zaje¢ powoduje lepsze zrozumienie tresci”, ,,systema-
tyczno$¢ prac poprawia jakos$¢ nauki”, ,,lepiej, tatwiej i szybciej przyswaja si¢ ma-
terial”. Kontrargumentow brak; jedyna osoba, ktora negatywnie ocenita ta forme
pracy, nie podata uzasadnienia. Zalety za§ mozna mnozy¢: ,,bezstresowa”, ,wiado-
mo bylo, czego mozna si¢ spodziewac”, ,,wigksza ilo§¢ czasu na przygotowanie”.

Dobre noty zebraly tez: ,,Ustalone pytania otwarte do przygotowania, wybie-
rane drogg losowania” (13 pozytywnych/l negatywna opinia) oraz ,,Przygotowanie
wystagpienia ustnego lub pracy pisemnej o okreslonych parametrach”(10/2). Przygo-
towanie szerszych wypowiedzi ma w sobie potencjat pracy tworczej, ,,mozna si¢
doktadnie przygotowaé na dany temat”. Problem pojawia si¢ w przypadku, gdy ktos
nie lubi prezentowac¢ ustnie swojej pracy, a podczas losowania jest zawsze element
szczescia, ,,zeby trafic na temat, ktory sie najlepiej opracowato”.

Wsrod najbardziej negatywnie odbieranych form ewaluacyjnych sg ,,Pytania

otwarte/zamknigte z elementem niekonsekwencji w ustaleniach” (18 opinii nega-
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tywnych). Jakie budzi to emocje?: ,,zawdd, ze si¢ cztowiek przygotowat jak najlepiej
a wynik nie byt najlepszy”, obawa, niepokdj, zdenerwowanie, poczucie krzywdy,
niesprawiedliwosci ,,dezorientacja, brak oparcia w stosunku do nauczonej wiedzy”,
stres. Jest tez podejrzenie o ztosliwos¢, brak szacunku, uczciwos$ci, ktamstwo. Czas
poswiecony na nauke nie przektada sie na oceng z testu. Podobnie jest w przypad-
ku, gdy ,,Test (jest) o poziomie ztozonosci wyzszym niz przerabiane ¢wiczenia” (10).
»Aktywnos$¢ na zajeciach na podbudowie wskazanych dzialan pozalekcyjnych z sa-
mooceng ” budzi mieszane uczucia (4 opinie byly pozytywne/ 3 negatywne). Z jed-
nej strony: ,,aktywnos$¢ na zajeciach sprawia, ze lepiej zapamigtujemy material”,
a z drugiej: ,,niektore osoby sg niesmiate i mato otwarte na ludzi, dlatego aktywnosé¢
na zajeciach jest dla nich wyzwaniem i barierg, czgsto sg oceniane nieadekwatnie do
ich wiedzy”.

Wydawa¢ by si¢ mogto, ze ,,Wykonywanie prac o zmieniajgcej si¢ wadze, licz-
bie i formie” jest podobnie odbierane, jak ,,Pytania z elementem niekonsekwencji
w ustaleniach”, a tak nie jest. Tylko jedna osoba ustosunkowata si¢ negatywnie do tej
formy ewaluacji wielosktadnikowej, podkreslajac ,,trudno$¢ w nauce”. Mozna z tego
wyciagnac przypuszczenie, ze czas zostawiony studentowi na przygotowanie tych
dodatkowych prac pozwala na interpretacje tych zadan jako aktywnos$¢ w ramach
zajec.

W swoim artykule po$wigconemu interakcji nauczyciel-uczen w kontekscie
szkoty wyzszej, Anna Brzezinska wyszczegodlnia trzy watki w procesie edukaciji:
edukacyjny (zwigzany bezposrednio z realizacja efektow ksztatcenia), indywidualny
i grupowy?*. Jest to inspirujacy podziat, ktory mozna wykorzysta¢ w podsumowaniu
odbioru ewaluacji przez studentow.

Weryfikacja efektow ksztatcenia w réznorodny sposob wydaje si¢ odpowiadaé
na potrzeby edukacyjne studentéw. Nie zaobserwowano jednej formy, ktéra sku-
piataby na sobie preferencje wszystkich osob. Odbior indywidualny form ewaluacji,
moze nie warto§ciowa¢ danej formy (nie jest ona sama w sobie dobra czy nieodpo-
wiednia), lecz wskazywac¢ na styl uczenia si¢ danej osoby lub na jej uwarunkowania

charakterologiczne. Indywidualne podejscie do studenta rozszerza si¢ na poszcze-

2 A. Brzezinska, Interakcyjny model edukacji w szkole wyzszej [w:] Ewaluacja procesu
ksztalcenia w szkole wyzszej, op. cit., s. T7.
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golne aspekty jego studiowania, by¢ moze, ze formuty wspolnych kryteriow oceny,
dla réznych form ewaluacyjnych, beda si¢ coraz bardziej rozpowszechniaé.
Ewaluacja, zwlaszcza sumatywna, dla wielu studentow taczy sig $cisle z ocenia-
niem z powodu istnienia mozliwosci stypendialnych. Watek grupowy ewaluacji nie
zostal w tej pracy rozwinigty, chociaz zawiera on wiele ciekawych elementow. Ewa-
luacja moze taczy¢ sie przeciez z rywalizacja lub wspotpraca. Jest to jednak temat,

dla obszerniejszych rozwazan socjologicznych.

Podsumowujac powyzsze refleksje nad ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyz-
szej, mozna stwierdzi¢, ze dziatania decydentéw, na poziomie krajowym i uczelnia-
nym, otworzyly nowe perspektywy, petne wyzwan. Autorka zywi nadziejg, ze arty-
kul pobudzi czytelnika do refleksji nad uwarunkowaniami procesu uczenia si¢ (np.
wplyw $rodowiskowej sytuacji studenta na organizowanie swojej nauki), lub bedzie
przyczynkiem do refleksji w ramach prac zaktadow nad sylabusami, albo tez sktoni
nauczycieli do wspotpracy ze studentami w zakresie form ewaluacyjnych.

Nauczyciel akademicki stoi w obliczu wyboru: czy tylko dostosowywac¢ wlasne
doswiadczenia ewaluacyjne do nowych wymogow, czy moze podjac si¢ konstru-
owania nowej rzeczywistosci ewaluacyjnej razem z uczacymi si¢/studentami. Jezeli
odpowiedz twierdzaca miataby by¢ podana dla drugiej ewentualnosci, to procedury
administracyjne w obrebie uczelni muszg sta¢ si¢ elastyczne, odpowiadajace potrze-
bom tworczych aktorow procesu dydaktycznego. Istnienie szczegotowych zatozen
ewaluacyjnych w dokumentacji studiow, uprzednich w stosunku do spotkania na-
uczyciela z konkretna grupa studentéw, ogranicza podmiotowos$¢ tych ostatnich. To
teraz, w czasie pierwszorzednych zmian, trzeba rozwigzywac nowe dylematy wyko-
rzystujac potencjat roznorodnosci zatrudnionej kadry i studentow.

To, czy rozstrzygnigcia pojda w kierunku niekrgpujacych uogodlnien, czy moze
celowanych, konkretnych rozwigzan, otwartych na permanentne adaptacje jest kwe-
stig strategiczng. By¢ moze, obydwa te rozwigzania mogg wspotistnie¢. By glos stu-
dentdéw byt styszany, a nauczyciele akademiccy tworczy w ich innowacjach ewalu-
acyjnych, instytucja musi przewidzie¢ margines bledu, przyjac, ze istnieje ryzyko
nietrafienia i da¢ formalng mozliwos$¢ adaptacji. Istotne jest by jakos$¢ ewaluacji byta
satysfakcjonujaca zarowno dla studentow, jak i dla nauczycieli, a takze dla komisji

akredytacyjnych.
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Systematyczne zbieranie informacji o wynikach dzialan dydaktycznych prze-
jawia si¢ nie tylko w nowej kulturze ewaluacji efektow ksztatcenia. Cala seria za-
biegdw, od oceny nauczycieli akademickich przez studentéw, po réznego rodzaju
dziatania sprawozdawcze ma na celu ujecie efektywnosci pracy aktorow akademic-
kich. Wzajemna korelacja poszczegolnych narzedzi i ich ,,upraktycznienie” — czyli
uzywanie ich jako wskazowek, a nie jako dokumentéw formalnych, jest kolejnym
wyzwaniem dla §rodowiska akademickiego. A wszystko w imi¢ podnoszenia jako$ci

ksztalcenia.
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Streszczenie

W pierwszej czg¢sci artykutu autorka nakresla zmiang w podejsciu do ewaluacji w szkolnic-
twie wyzszym. Analizie poddane sg efekty ksztalcenia dla wybranego kierunku studiow
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie. Wykazany jest zwigzek ewaluacji

z wyzwaniami wychowawczymi i jakos$cig ksztatcenia.
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Czgs¢ druga artykutu, przedstawia warunki, w jakich nauczyciel powinien podwyzszac
jakos$¢ proponowanej przez niego ewaluacji. Podkreslona zostata waga kompetencji interak-
cyjnych nauczyciela, wplywajacych na efektywnos$¢ nauczania i uczenia si¢. Przedstawiono
listg stosowanych form ewaluacji, z uwzglednieniem niektorych warunkow ich realizacji.

W trzeciej czeSci pracy rzeczywistos¢ ewaluacyjna opisana jest z punktu widzenia
studenta. To co jest istotne dla uczacych si¢ zostato pogrupowane w cztery kategorie argu-
mentéw: merytoryczne, emocjonalne, praktyczne i odnoszace si¢ do wartosci akademickich.
Przytoczone opinie zostaly uzyskane dzigki przeprowadzeniu ankiety.

Stowa kluczowe: jako$¢ ksztalcenia, ksztatcenie ustawiczne, wychowanie

Summary

In the first part of the article, the author outlines a change in the approach to evaluation in
higher education. The learning outcomes are analyzed for the chosen field of study of the
State Higher Vocational School in Tarnow. The relationship between the evaluation and edu-
cational challenges is shown, as well as its relations with the quality of education.

The second part of the article presents the conditions in which the teacher should raise
the quality of the evaluation she/he proposed. The teacher’s competence of interactive skills
is emphasized, affecting the effectiveness of teaching and learning. A list of forms of evalu-
ation is presented, taking into account some of the conditions of their implementation.

In the third part of the work, the reality of evaluation is described from the point of
view of the student, through the analysis of a survey done with students. What is important
for learners was grouped into four categories of arguments: factual, emotional, practical and
arguments related to academic values.

Keywords: quality of teaching, lifelong learning, education
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Poczatki

Historia Biblioteki rozpoczyna si¢ wraz z powotaniem Wyzszej Szkoty Zawodowe;j
w Tarnowie (na podstawie Rozporzadzenia Rady Ministrow z dnia 19 maja 1998
roku). We wrzesniu 1998 r. rozpoczgto prace organizacyjne zwigzane z uruchomie-
niem biblioteki, koordynacj¢ powierzajac Janowi Pojedyncowi, odpowiedzialnemu
za budowanie kolekcji bibliotecznej i informatyzacje¢ tej jednostki Uczelni.

Poczatkowo Biblioteka zajmowata niewielkie pomieszczenia na parterze budyn-
ku gltéwnego, gdzie miescita sie¢ skromna czytelnia z 24 miejscami oraz wypozy-
czalnia z magazynem. Ksiggozbior byl gromadzony od ,,zera” i na biezaco wpro-
wadzany do bibliotecznego systemu komputerowego. Do tego celu zostal zakupiony
w Bibliotece Narodowej program MAK (Maty Automatyczny Katalog), ktory stuzyt
do obstugi informatycznej Biblioteki do roku 2008, kiedy to zdecydowano si¢ na
jego wymiang i zakup nowszego oprogramowania o nazwie Patron.

W pierwszym roku funkcjonowania Biblioteki sktad personelu liczyt dwie oso-

by. Jeden pracownik na pelnym etacie obstugiwat jednoczesnie czytelni¢ i wypozy-
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czalni¢ oraz wykonywat zadania zwigzane z gromadzeniem ksi¢gozbioru. Druga
osoba, zatrudniona na umowe zlecenie, przede wszystkim konstruowata pierwsze

zreby ksiegozbioru oraz administrowata programem komputerowym.

Misja i organizacja biblioteki

Znaczenie misji dla dziatalnosci biblioteki jest bardzo istotne, gdyz umozliwia przy-
gotowanie wymiernych dziatan uwzgledniajacych roznorodnosc¢ celéw, wynikajaca
z ich hierarchii, z zakresu przedmiotowego, szczebla organizacyjnego biblioteki, na
jakim sg przygotowywane, czy ram czasowych"

Biblioteki tworzone przez szkoty wyzsze naleza do bibliotek naukowych, dlate-
go ich misjg jest stuzenie potrzebom nauki i ksztalcenia oraz zapewnianie dostgpu
do zasobow informacyjnych niezb¢dnych do prowadzenia prac naukowo-badaw-
czych?. W Bibliotece Uczelnianej Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej (dalej:
PWSZ) w Tarnowie opracowano misj¢, nawigzujac w niej bezposrednio do strategii
Uczelni. Tre$¢ misji zostata wpisana do Regulaminu Organizacyjnego Biblioteki
i udostepniona w ramach domowej strony internetowej. W misji zostaly wyszczegol-
nione najwazniejsze zadania i cele jakie biblioteka powinna realizowaé, aby misja
byta wypelniana. Warto w tym miejscu przytoczy¢ jedno — wazne zdanie ze wstgpu
do rozdziatu na ten temat:

Misja Biblioteki jest wspieranie procesu dydaktycznego i naukowo-badawcze-
go uczelni poprzez zapewnienie dostgpu do materiatdw bibliotecznych oraz zrodet
informacji naukowe;j i technicznej, niezbednych do realizacji tego procesu, a takze
zaspokajanie potrzeb informacyjno-edukacyjnych uzytkownikow biblioteki®.

Organizacja jest to uktad wielu wzajemnie przenikajacych si¢ sktadowych,
dzieki ktérym ludzie, objeci tym uktadem, daza do osiggania wspdlnych celow. Pro-
ces organizowania to tworzenie takich ram, aby organizacja mogla istnie¢ od chwili

obecnej do dalekiej przysztosci. Szczegolny uktad stosunkow, tworzony w tym pro-

'R. D. Stuart, B. B. Moran, Library management, Littleton 1987, s. 84., cyt. za: E. B. Zybert, Kul-
tura organizacyjna w bibliotekach, Warszawa 2004, s. 74.

2 A. Tokarska, Typologia i misja bibliotek w kontekscie historycznym, [w:] Bibliotekarstwo, red.
A. Tokarska, Warszawa 2013, s. 67.

3 Regulamin Organizacyjny Biblioteki Uczelnianej PWSZ w Tarnowie, [na:] http:/biblioteka.
pwsztar.edu.pl/wp-content/uploads/2014/04/regulamin-organizacyjny-biblioteki.pdf (29.11.2016).
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cesie, nosi nazwe struktury organizacyjnej*. We wspomnianym wyzej Regulaminie
Organizacyjnym, poza misjg, zawarto szczegotowy opis organizacji Biblioteki oraz
zadania i zakresy czynnosci dla wszystkich jej jednostek wewngtrznych. W efekcie

powstata struktura organizacyjna, ktérej schemat przedstawia ponizsza grafika.

Grafika 1.

Schemat organizacyjny
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Taka struktura organizacyjna nie odbiega zasadniczo od struktur funkcjonuja-
cych w duzych bibliotekach akademickich w Polsce. Jednak, z oczywistych wzgle-
dow, ich schematy organizacyjne sa bardziej rozbudowane, gdyz realizuja szereg
zadan specjalistycznych, obstuguja duzo wigksze grona uzytkownikow i zatrudniaja
znaczaco wickszy personel®.

Przedstawiona na Grafice 1. struktura rozwijata si¢ stopniowo: w pierwszym
etapie np. funkcjonowata tylko wypozyczalnia i jedna czytelnia. Wraz z rozwojem
przestrzeni bibliotecznej organizowano kolejne czytelnie i ustugi (np. Wypozyczal-
ni¢ Miedzybiblioteczng), a najpdzniej utworzono Osrodek Dokumentacji i Informa-

cji Naukowe;.

4J. A. F. Stoner, R. E. Freeman, D. R.Gilbert jr., Kierowanie, przet. A. Ehrlich, wyd. 2 zm., War-
szawa 2011, s. 306.

5 Por. I. Gajda, A. Ptak, Struktury organizacyjne nowoczesnych bibliotek uczelnianych. IV Konfe-
rencja Biblioteki Politechniki £.odzkiej, 1.6dZ 2010, [na:] http:/repozytorium.p.lodz.pl/handle/11652/752
(24.11.2016).
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Omawiajac zagadnienie struktury organizacyjnej i powigzanej z nig problema-
tyki zarzadzania, nie mozna pomingé¢ bardzo waznego w tym konteks$cie organu,
jakim jest Rada Biblioteczna. Jest to cialo powotywane na mocy statutu Uczelni
jako organ doradczy rektora. W sktad Rady wchodza przedstawiciele nauczycieli
akademickich, pracownikow Biblioteki i studentow. Do jej kompetencji nalezy m.in.
przedstawianie projektow zatozen do kierunkéw dziatalnosci biblioteczno-infor-
macyjnej oraz opiniowanie regulaminow i sprawozdan bibliotecznych. W praktyce
Rada wielokrotnie wspierata dyrektora Biblioteki w jego planach rozwojowych, opi-
niujac pozytywnie dzialania modernizacyjne lub wnioski powotujace nowe jednost-

ki wewnetrzne oraz nowe ustugi.

Rozwoj ksiegozbioru

Wiasciwie skonstruowany i opracowany ksiegozbior to podstawowy element kazdej
biblioteki naukowe;j, dlatego tez zarzadzanie zasobami jest istotg dziatalnosci biblio-
tecznej. Od umiejetnosci i do§wiadczenia w tym zakresie zalezy w przewazajacej
mierze efektywno$¢ biblioteki. Dysponujac tymi samymi $rodkami finansowymi
mozna osiggna¢ zupetnie rozne rezultaty jesli chodzi o poziom obstugi uzytkownika®.

W Bibliotece PWSZ w zakresie polityki gromadzenia i uzupetniania ksiggo-
zbioru stosowano model zasobow uzytecznych, bazujacy na rozeznaniu potrzeb
uzytkownikow oraz stanu wykorzystania zbiorow. W poczatkowym okresie funk-
cjonowania skupiono si¢ przede wszystkim na jak najszybszym zabezpieczeniu pod-
stawowych podrecznikow i skryptow dla studentow poszczegdlnych kierunkow. Do
konca 1998 roku udato si¢ zgromadzi¢ niemal 3 tys. woluminow, natomiast w prenu-
meracie biezacej znajdowaly si¢ 34 tytuty czasopism.

W kolejnych latach liczebnos¢ ksiegozbioru rosta w relatywnie szybkim tem-
pie. Powodem tego byly duze przejecia zbiorow innych bibliotek oraz liczne indy-
widualne dary. Do znacznego powigkszenia stanu kolekcji ksigzek obcojezycznych
przyczynito si¢ przejecie ksiegozbioru biblioteki zlikwidowanego Zespotu Kolegiow
Nauczycielskich w Tarnowie, w ktorej zgromadzono, w wiekszo$ci znakomita, lite-

rature klasyczng oraz metodyczng w jezyku angielskim, niemieckim i francuskim.

¢ M. Gorny, Od gromadzenia zbioréw do zarzgdzania zasobami, [w:] Stan i potrzeby polskich
bibliotek uczelnianych: materialy z ogélnopolskiej konferencji naukowej, red. A. Jazdon, A. Chachli-
kowska, Poznan 2002, s. 114.
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Dzigki pozyskaniu tych zbioréw stan ksiggozbioru Biblioteki powickszy! si¢ o okoto
13 tysigcy egzemplarzy ksigzek i dokumentdéw o charakterze specjalnym (map, ptyt
CD, kaset audio). Z koncem 1999 roku Biblioteka przyjeta duzy zbior ponad 7 tysie-
cy ksigzek przekazany w formie daru od, nieistniejgcego juz dzis, Wojewoddzkiego
Osrodka Metodycznego w Tarnowie. W przekazanym zbiorze przewazaty ksiazki
polonistyczne oraz metodyczne i ze wzgledu na nieraz odlegle daty wydania wyma-
gaty uwaznej selekcji. Niemniej wybrane pozycje znakomicie wzbogacity posiadany
ksiegozbior, w ktorym brakowato literatury klasyczne;.

Od poczatku istnienia ksiggozbior Biblioteki wspierany byt licznymi darami
ksigzkowymi przekazywanymi przez zatrudnionych w Uczelni nauczycieli akade-
mickich. Z inicjatywy oéwczesnego Kierownika Zaktadu Jezyka Polskiego — dr hab.
Zofii Cygal-Krupowej, prof. PWSZ udalo si¢ pozyska¢ dwa bardzo cenne i okazate
zbiory polonistyczne po zmartych profesorach krakowskich: sp. Jozefie Bubaku oraz
$p. Irenie Bajerowe;.

Rownolegle i systematyczne realizowano zakup ksigzek w ksiggarniach i an-
tykwariatach, przede wszystkim na podstawie sktadanych zamowien z poszczegol-
nych instytutow, ale réwniez poprzez analiz¢ nowosci wydawniczych i otrzymy-
wanych z ksiggarn newsletterow. Rozwdj ksiggozbioru w omawianym w tej pracy

okresie przedstawia ponizszy diagram.

Grafika 2.
Rozwoj ksiggozbioru w latach 1998-2015
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Z wykresu wynika, ze na koniec 2015 r., po 17 latach funkcjonowania Biblioteki,
wielkos$¢ ksiggozbioru osiggneta 64 tys. woluminow ksiazek i dokumentow specjal-
nych. Systematycznie rosta tez liczba tytutléw czasopism w prenumeracie: od okoto
100 tytutow w latach 1999-2002 do 165 tytutow w roku 2015.

Gromadzenie i uzupetnianie zbioréw w formie fizycznej nie byto jedynym spo-
sobem pozyskiwania i rozwoju zasobu bibliotecznego. Bardzo wazna role odgrywata
organizacja ptatnego i bezplatnego dostepu do publikacji elektronicznych. Umoz-
liwiono m.in. dostep do najciekawszych zrodet informacji elektronicznej w wersji
Open Access — otwartego, powszechnego i natychmiastowego dostepu do cyfrowych
form zapisu danych (wigcej informacji na ten temat zawiera czgs¢ artykutu zatytuto-

wana W strong innowacji i nowoczesnosci).

Przestrzen biblioteczna

Jak wspomniano, Biblioteka rozpoczela swoja dziatalno$¢ na parterze budyn-
ku glownego Uczelni, gdzie przydzielono jej cztery pomieszczenia o tacznej po-
wierzchni okoto 180 m?. Po czterech latach sytuacja zwigzana z lokalizacjg i zaj-
mowang powierzchnia ulegla zasadniczej zmianie. W 2001 r. zakonczono budowg
nowego budynku na kampusie uczelnianym — pawilonu dydaktyczno-bibliotecznego,
a w marcu 2002 r. oddano do uzytku Biblioteki obszerne pomieszczenia na pierw-
szej kondygnacji, o tagcznej powierzchni ponad 500 m?. Dzigki nowej przestrzeni
mozna bylo utworzy¢ duzg czytelni¢ gtéwna na 70 miejsc i zorganizowac w niej
ksiggozbior w nowoczesny sposob — z wolnym dostepem do potek. Obok czytelni
glownej, na tej samej powierzchni, ale oddzielong przeszklong $cianka, ulokowano
czytelni¢ czasopism na 10 miejsc oraz czytelni¢ komputerowa z 10 stanowiskami
komputerowymi. Wypozyczalnia otrzymata rowniez wigksze lokum z bezposrednio
przylegajacym magazynem ksigzek na okoto 40 tysiecy woluminéw. Utworzony zo-
stat dziat gromadzenia i opracowania ksiggozbioru, w ktorym pracownicy zajmuja
si¢ m.in. akcesja wptywajacych do Biblioteki wydawnictw oraz przygotowywaniem
ich do udostepniania i katalogowaniem.

Od roku akademickiego 2007/2008 Biblioteka uzyskata, jak si¢ miato okazac
czasowo, nowe pomieszczenia o facznej powierzchni 100 m?. Umozliwito to dos¢
zasadniczg reorganizacje jej struktury oraz poprawe komfortu korzystania i jakosci

oferowanych ustug. Do nowych pomieszczen przeniesiona zostata czytelnia czaso-
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pism, powigkszona do 20 miejsc oraz czytelnia komputerowa z 18 catkowicie nowy-
mi komputerami z dostgpem do Internetu.

Dzigki tym zmianom znacznie zwigkszyla si¢ powierzchnia glownej agendy
bibliotecznej — czytelni glownej, w ktérej mogtlo teraz przebywac jednoczes$nie 100
czytelnikow. W czytelni zainstalowano ponadto kilkanascie dodatkowych regatow
z ksigzkami, zwigkszajac w ten sposob liczbe ksiegozbioru w wolnym dostepie.
Dzigki duzej, jasnej przestrzeni, doswietleniom stolikow i regalow, czytelnia stata
si¢ miejscem chetnie odwiedzanym. Dodatkowy komfort zyskano dzigki instalacji
klimatyzacji w wickszosci pomieszczen bibliotecznych.

Poniewaz Biblioteke ulokowano na pierwszym pigtrze budynku, w pomiesz-
czeniach rozrzuconych po roznych jego czgsciach, dyrektor biblioteki zainicjowat
1 zaprojektowat system oznakowan komunikacyjnych i informacyjnych. Wykonane
na poczatku maja 2009 r. tablice nascienne przy wejsciach do pomieszczen oraz
podwieszane w korytarzach na parterze i pietrze staly si¢ dla czytelnikoéw sporym
ulatwieniem w dotarciu do wlasciwych agend.

W 2010 r. uzyskano zgod¢ wladz Uczelni na modernizacj¢ wypozyczalni, ktora
Z pomieszczenia zaciemnionego i niezbyt przyjaznego zmienita si¢ w jasng, zapra-
szajaca do srodka przestrzen. Udalo si¢ to uzyska¢ m.in. dzigki dodaniu lamp oswie-
tleniowych oraz zainstalowaniu nowej, estetycznej lady dwustanowiskowej. Ponadto
wypozyczalnia otrzymata nowe zestawy komputerowe oraz drukarke niezbedng do
wydruku zamoéwien na ksigzki.

W 2012 r. udato si¢ powigkszy¢ przestrzenh magazynowa, dzieki utworzeniu du-
7ego magazynu na parterze pawilonu. Powierzchnia magazynu, wynoszacal00 m?,
zabezpieczata rozwoj ksiegozbioru w perspektywie 5-7 lat. Pojawit si¢ pomyst insta-
lacji w takim magazynie regatow jezdnych w systemie magazynowania zwartego.
Zwigkszyloby to pojemno$¢ magazynu o ponad 50%. Niestety, posadzka pomiesz-
czenia nie speinia odpowiednich wymagan technicznych w zakresie utwardzenia,
w zwigzku z tym idea ta nie doczekata si¢ realizacji.

W sierpniu 2014 r. zapadia decyzja wtadz Uczelni o zwolnieniu przez Bibliote-
ke dwoch sal, ktore przewidziano dla nowo utworzonego kierunku nauczania. Tym
samym ulokowane w nich czytelnie: komputerowa oraz czasopism przeniesiono na
powrdt w sasiedztwo czytelni glownej, czyli do stanu z roku 2007. Postanowiono
wygospodarowac wigcej miejsca dla czytelni komputerowej, tak by zwigkszy¢ liczbe

stanowisk do 26 (w tym 20 stanowisk stacjonarnych plus 6 do pracy dla uzytkowni-
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kow z wiasnymi laptopami), gdyz odnotowano wigksze zainteresowanie uzytkow-
nikéw dostepem do Internetu. W wyniku tych dziatan znacznemu zmniejszeniu
musiata ulec ilo$¢ przestrzeni 1 miejsc w czytelni gléwnej. Mimo pewnych korzysci,
gtéwnie dla korzystajacych z czytelni komputerowej, ostatnie zmiany, redukujgce
w praktyce przestrzen biblioteczna, nalezy uzna¢ za niekorzystne, zwtaszcza w ob-
liczu potrzeby dalszego rozwoju Biblioteki i jej roli w Uczelni dazacej do akademic-

kosci.

W strone¢ innowacji i nowoczesnosci

Budujac strategi¢ rozwoju Biblioteki Uczelnianej PWSZ w Tarnowie, od samego po-
czatku jej funkcjonowania, ktadziono duzy nacisk, by byla to biblioteka nowoczesna,
spetniajgca wspolczesne standardy w zakresie obstugi czytelnika i otwarta na jego
oczekiwania oraz potrzeby. Idgc takim zatozeniom naprzeciw, juz w pierwszym roku
dziatalnosci, zakupiono program komputerowy oraz pozyskano niezbedne kompute-
ry. Jednak zawsze, kiedy zmagamy si¢ z wyzwaniami nowoczesnosci, musimy po-
konywac trudnosci czgsto prozaiczne i czgsto zwigzane z finansami. Kompromisem
w takiej sytuacji okazat si¢ zakup wspomnianego juz oprogramowania MAK, ktore
na poczatku byto duzym wyzwaniem, gtéwnie ze wzgledu na zaawansowang kon-
figuracj¢. Plusem byta niewielka cena oraz zrédlo pochodzenia — Biblioteka Naro-
dowa. Zaprojektowany zostal elektroniczny katalog, dostepny dla czytelnikow na
wydzielonych terminalach oraz podjeto, odwazng w tamtym czasie decyzje, by nie
prowadzi¢ tradycyjnych katalogow kartkowych, lecz szkoli¢ studentéw i pozosta-
tych uzytkownikow w korzystaniu z katalogu komputerowego. Konfiguracja mo-
dutu wypozyczalni umozliwila prowadzenie wypozyczen za pomocg kodow kre-
skowych oraz automatyczne generowanie statystyki wypozyczen. Wszystkie nowe
pozycje tuz po zakupie byly wprowadzane do bazy w udostepnianym przez Biblio-
teke¢ Narodowa standardzie bibliograficznym MARC BN’. W pdzniejszym czasie

wykonano, we wlasnym zakresie, konwersj¢ tego formatu na bardziej ujednolicony

"MARC (ang. Machine-ReadableCataloging) — od lat 60-tych ubiegtego wieku byt formatem
stuzacym do zapisu i wymiany danych, uzywanym w bazach katalogowych i bibliograficznych. Ozna-
czenie ‘BN’ to dodatkowy kod informujacy, iz opracowanie formatu dla potrzeb polskiego odbiorcy
wykonata Biblioteka Narodowa. Format stopniowo ewoluowat do bardziej ujednoliconego USMARC-a,
by pod koniec lat 90-tych przyja¢ nazwe MARC 21, pod ktorg jest uzywany jako standard do dzi$ —
réwniez w Bibliotece PWSZ.
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USMARC, by umozliwi¢ ewentualne operacje import/eksport do innego oprogra-
mowania. Biblioteka PWSZ byla jedng z pierwszych w regionie tarnowskim, jesli
nie pierwsza, ktora zaczeta stosowac ten migdzynarodowy format zapisu rekordow
bibliograficznych.

W 2008 r. podjeto decyzje o zmianie oprogramowania systemowego dla Biblio-
teki. Po analizie dostepnych na rynku polskim systeméw bibliotecznych wybrano
system Patron firmy MOL z Gdyni. Producent ten znany byt z wdrozen programow
MOL oraz Libra w bibliotekach szkolnych i publicznych. System Patron byt nowym
produktem firmy, skierowanym do matych i $rednich bibliotek uczelnianych. Nie-
watpliwa zaleta nowego systemu bylo zintegrowanie wszystkich modutow, co uta-
twiato prace 1 minimalizowalo mozliwos¢ pomylek. Patron posiada czytelny inter-
fejs graficzny (w odréznieniu od tekstowego MAK-a), co znaczaco podnosi komfort
pracy przy monitorze. Jest ponadto §cisle zintegrowany z katalogiem internetowym
OPAC (Online Public Access Catalog), dlatego kazda zmiana w bazie danych jest od
razu widoczna dla czytelnika.

Wspolczesnie niemal kazdy system biblioteczny umozliwia pobieranie goto-
wych opisow bibliograficznych z Internetu. Biblioteki musza jedynie zdecydowac,
z jakich konkretnych zrodet cheg pobiera¢ dane. Biblioteka PWSZ, w okresie korzy-
stania z programu MAK, pobierata dane bibliograficzne udostepniane przez Biblio-
teke Narodowa, kiedy jednak powstal Narodowy Uniwersalny Katalog Centralny
NUKAT?zdecydowano, ze podstawowym zrodlem opiséw bedzie ta wiasnie baza.
Z inicjatywy kierownictwa biblioteki, w sierpniu 2007 r. zostato podpisane z Cen-
trum NUKAT w Warszawie stosowne porozumienie w tej sprawie. Wspolpraca
z NUKAT nie tylko znacznie przyspieszyta opracowywanie nowych opiséw biblio-
graficznych, ale przede wszystkim wptyneta pozytywnie na jakos¢ katalogu biblio-
tecznego. Wspotpraca ma tez znaczenie dla promocji Biblioteki, gdyz kazdy pobrany
z tego zrodta opis zostawia w nim swdj ,,slad” w postaci hiperlacza, ktore przenosi
uzytkownika bezposrednio do naszego lokalnego katalogu OPAC. Umieszczenie
w katalogu NUKAT informacji o posiadanych dokumentach znacznie usprawnia
prace wypozyczalni miedzybibliotecznych poszczegdlnych bibliotek w kraju i na

Swiecie.

8 Por. M. Burchard, Narodowy Uniwersalny Katalog Centralny NUKAT po dwoch latach
pracy, ,,Przeglad Biblioteczny” 2004, z. 3/4, s. 121-137.
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Naturalnym nastepstwem wspolpracy z NUKAT w zakresie pobierania danych
bylo stosowanie kartotek haset wzorcowych (khw). Bibliotekarze znakomicie orien-
tujg sig, jakg funkcje w obszarze opracowywania dokumentow pelni to narzegdzie.
Tutaj ograniczymy si¢ jedynie do stwierdzenia, iz khw stuza ujednolicaniu haset,
ktore ma na celu zapewnienie jednoznacznej identyfikacji osoby, instytucji, dzieta
lub serii w danym katalogu. W ten sposéb uzyskujemy adekwatno$¢ wyszukiwania,
eliminujgc tzw. szum informacyjny oraz kompletnos¢, czyli gwarancj¢e wyszukania
opisow wszystkich poszukiwanych dokumentoéw znajdujacych si¢ w danej bazie’.
Import i aktualizacja haset z Centralnej Kartoteki Haset Wzorcowych NUKAT do
bazy programu Patron byt mozliwy po wdrozeniu zintegrowanego z calym syste-
mem, specjalnego modutu khw. Po wymaganym okresie testowym rozpoczeto sys-
tematyczny import opisow i haset z bazy NUKAT oraz codzienng aktualizacje tych
danych. Zorganizowany w taki sposob system budowania katalogu bibliotecznego
zapewnia mu odpowiedni standard, a uzytkownikom efektywnos¢ dotarcia do zada-
nych informacji bibliograficznych'.

Warto nadmienié, ze ze wszystkich bibliotek PWSZ w naszym kraju biblioteka
tarnowska, jako jedyna, nawigzata tak Scista wspotprace z Centrum NUKAT. Ak-
tualnie integracj¢ z NUKAT podjeta wickszo$¢ bibliotek naukowych, a zwlaszcza
uniwersyteckich w Polsce.

Szczegdlnym zagadnieniem w obszarze organizowania dostgpu do informacji
w bibliotece sg jezyki informacyjno-wyszukiwawcze (jiw) stosowane w katalogach.
Wybor rodzaju jiw zalezy od danej biblioteki, a czasem roéwniez od rodzaju wykorzy-
stywanego systemu bibliotecznego. O ile automatyczne jezyki formalne nie stanowig
problemu i w zblizonym zakresie sg wykorzystywane w bibliotecznych katalogach,
o tyle wybor jezyka rzeczowego wymaga glebszej analizy i zastanowienia. W kata-
logu Biblioteki PWSZ w Tarnowie do charakterystyki rzeczowej dokumentow za-
stosowano jezyk stow kluczowych oraz jezyk haset przedmiotowych (jhp) KABA
(Katalogi Automatyczne Bibliotek Akademickich). Decyzja o zastosowaniu jhp
KABA byla przede wszystkim wynikiem nawigzania wspotpracy z NUKAT, gdzie

? Zagadnienie zostato szerzej omowione w artykule A. Paluszkiewicz, Rola Centralnej Kartoteki
Haset Wzorcowych. ,,Przeglad Biblioteczny” 1999, z. 3, s. 149-155.

19 Proces integracji Biblioteki PWSZ z NUKAT zostat przedstawiony w referacie J. Pojedyniec,
Kartoteki haset wzorcowych — wyzwanie czy koniecznosc¢? (na przyktadzie integracji z NUKAT w bi-
bliotece PWSZ w Tarnowie), ,,Spoteczenstwo. Edukacja. Jezyk”, Plock 2017 [w drukul].
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ten jezyk uzywany jest jako glowny, z przeznaczeniem dla bibliotek akademickich.
W Polsce powszechnie stosowany jest jeszcze jezyk haset przedmiotowych Bibliote-
ki Narodowej — glownie przez biblioteki publiczne i szkolne oraz w mniejszym za-
kresie — jezyk haset przedmiotowych MeSH (MedicalSubjectHeadings). Nie wymy-
$lono, jak dotad, idealnego jezyka informacyjno-wyszukiwawczego, a tym bardziej
jezyka haset przedmiotowych. Rowniez jhp KABA nie spetnia, jak wiemy po kilku
latach stosowania, wszystkich oczekiwan nie tylko uzytkownikow bibliotek, ale i sa-
mych bibliotekarzy. Niezbedny jest jego dalszy rozwdj, wymuszony w pierwszym
rzgdzie rosngcymi oczekiwaniami §wiata nauki oraz konsekwentng praca badaczy
i specjalistow od katalogowania''.

Kolejne aktualizacje systemu Patron umozliwialy wdrazanie nowoczesnych
rozwigzan z korzyscig dla jego uzytkownikow. Od 2011 r. pojawita si¢ nowa ustuga
zwigzana z indywidualnym kontem elektronicznym: czytelnicy zyskali mozliwos¢
nie tylko sprawdzenia stanu swoich wypozyczen, ale réwniez zamawiania i rezer-
wowania ksigzek przez Internet z kazdego miejsca, gdzie jest on dostepny. Kiedy
wreszcie dodana zostala mozliwos$¢ samodzielnej prolongaty wypozyczonych pozy-
cji, konto internetowe stato si¢ w petni funkcjonalne.

Utatwienia w generowaniu réznego typu wykazow, w tym rejestry nowo zaku-
pionych pozycji, umieszczanie w katalogu internetowym oktadek ksigzek, kontrola
finansowa akcesji, automatycznie generowane dla czytelnikow przypomnienia i upo-
mnienia to tylko niektdre z wprowadzonych, w ramach rozwoju systemu, utatwien
i nowosci. Oczywiscie, jak kazdy program tego typu, Patron przysparzal rowniez
niemato réznego rodzaju probleméw, gtéwnie technicznych. Wspotpraca z serwi-
sem producenta pozostawia wiele do zyczenia. I co chyba najwazniejsze: w zakresie
planowanego, zapewnianego przez producentow rozwoju i udoskonalania systemu
nadal nie spetnia on oczekiwan uzytkownikow w stopniu dostatecznym. W tym
kontekscie chyba warto bedzie zastanowic si¢ nad wymiang oprogramowania, ktore
po 8 latach uzywania i po ponad 10 latach obecnosci na rynku mogto juz osiggnac

limit swoich mozliwosci technologicznych.

' Por. m.in. J. Pojedyniec, Drogi rozwoju jezyka haset przedmiotowych — w strong standaryza-
gji czy uzytecznosci?, [w:) Standardy biblioteczne: praktyka, teoria, projekty, red. M. Wojciechow-
ska, Gdansk 2010, s. 189-204. Jezyk hasel przedmiotowych KABA. Zasady tworzenia stownictwa, red.
T. Glowacka, Warszawa 2000.
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We wspotczesnym §wiecie niezwykle istotnym zagadnieniem jest szybki i efek-
tywny dostep do informacji. Dodatkowo waznym jest, by informacja ta byta obecna
w tak zwanej szerokiej sieci, innymi stowy w popularnym Internecie. Aktualnie
wiekszos¢ instytucji oferuje swojg witryne internetowa, w ramach ktorej zamiesz-
cza wszystkie niezbedne informacje. Biblioteka Uczelniana PWSZ réwniez posiada
wlasna, nowoczesng strong internetowa, dzigki ktorej realizowana jest podstawowa
ustuga, czyli dostep do informacji o zbiorach. Zapewnia to katalog online, ktory dzig-
ki zréznicowanym, intuicyjnym narzedziom wyszukiwawczym umozliwia dotarcie
do poszukiwanych pozycji. Ponadto poza podstawowymi informacjami o strukturze
1 oferowanych ustugach na stronie udostepniane sg wykazy zakupionych nowosci
i aktualnosci na temat biezacej pracy biblioteki.

Waznym elementem portalu jest zaktadka E-zbiory prezentujaca niezwykle
przydatny wykaz baz, bibliotek cyfrowych, czasopism i innych zrédet elektronicz-
nych wraz z bezposrednimi taczami do tychze. Znalez¢ tutaj mozna m.in. dostep do
wielu baz zagranicznych w ramach Wirtualnej Biblioteki Nauki (WBN), refundo-
wany na prawach tzw. licencji krajowej, ale takze mozna przeglada¢ bazy, ktorych
licencje, na wniosek dyrektora Biblioteki, zakupita Uczelnia. Sg to:

— czytelnia online publikacji naukowych i podrecznikow /BUK Libra,

— Polska Bibliografia Lekarska,

— System Informacji Prawniczej LEGALIS.

Dzigki zaktadce Informator mozna uruchomi¢ szkolenie biblioteczne online
w formie prezentacji multimedialnej oraz test umozliwiajacy jego zaliczenie. Ponad-
to witryna zapewnia kontakt z bibliotekg, nie tylko dzigki tradycyjnej juz ustudze
mailowej, ale rowniez poprzez kanaty interaktywne, wykorzystujace technologie
Web. 2.0, w formie funkcji Zapytaj bibliotekarza oraz Zaproponuj zakup (propo-
zycje zakupu lektur i podrecznikow akademickich). Serwis internetowy biblioteki
uczelnianej byt przedmiotem analizy m.in. w rozprawie naukowej'> oraz opracowa-
niu (audycie)® zrealizowanym przez profesjonaliste w zakresie analizy stron interne-

towych i zyskat dobre oceny.

12W. Jachym, Ocena jakosci stron WWW bibliotek Panstwowych Wyzszych Szkot Zawodowych
z perspektywy ekologii informacji [praca doktorska, w drukul].

13 M. Plonka, Uzyteczna biblioteka, [w:] Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej, red.
W. Jachym, J. Pojedyniec, Tarnow 2015, s. 89-97.
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Biblioteka uczaca

Waznym aspektem pracy biblioteki i wypetniania jej misji jest dzialalno$¢ eduka-
cyjna. Zasadniczym elementem edukacji sg obowigzkowe szkolenia biblioteczne dla
pierwszych lat studiow, wprowadzone uchwala Senatu i zainicjowane od roku aka-
demickiego 1999/2000. Charakter tych zaje¢ ewoluowat niemal rownolegle z rozwo-
jem technologicznym: od tradycyjnego wyktadu i ¢wiczen na katalogu komputero-
wym, poprzez wprowadzanie prezentacji multimedialnych, az do e-learningu, ktory
obowigzuje do dzi$. Forma zaje¢ online wydaje si¢ by¢ satysfakcjonujaca dla czy-
telnikow, gdyz studenci coraz chetniej korzystaja z réznych ofert dostepnych przez
Internet. Podstawowym celem szkolenia bibliotecznego jest zapoznanie studentow
ze strukturg Biblioteki Uczelnianej, zasadami korzystania z poszczegdlnych agend
bibliotecznych oraz prezentacja mozliwo$ci wyszukiwawczych katalogu OPAC
i funkcji osobistego konta internetowego.

Niektore biblioteki uczelniane, ale jest ich w Polsce wcigz niewiele, rozszerzaja
swoja dziatalno$¢ dydaktyczna, oferujac studentom i pracownikom otwarte szkole-
nia z zakresu szeroko pojetej kultury i edukacji informacyjnej (information literacy),
czyli umiejetnosci wyszukiwania, selekcjonowania, oceny i wlasciwego wykorzy-
stania informacji'*. Dodatkowym elementem takich szkolen moze by¢ ksztattowanie
wiasciwych postaw odno$nie poszanowania wlasnosci intelektualnej — w tym odpo-
wiednich nawykow cytowania prac, uczenie umiejgtnosci sporzadzania przypisow
i bibliografii czy zdobywanie wiedzy z zakresu tworzenia pokazow i prezentacji
multimedialnych'>. W Bibliotece PWSZ podejmowano takie proby edukacyjne, kto-
re zostaly zrealizowane z duzym sukcesem frekwencyjnym. Jako przyktad mozna
poda¢ cykl szkolen skierowanych do studentéw i pracownikow PWSZ, poprowadzo-
ny w trzech blokach tematycznych:

1. Szukajcie a znajdziecie — zrodta informacji naukowej w internecie.

2. Opanowac bibliografie — omowienie podstawowych zasad w przy opracowy-

waniu bibliografii.

14 Por. H. Batorowska, Od alfabetyzacji informacyjnej do kultury informacyjnej: rozwazania
o dojrzatosci informacyjnej, Warszawa 2013.

SE. J. Kurkowska, Kursy online w polskich bibliotekach akademickich, ,,Przeglad Biblioteczny”
2014, R. 82, z. 2, 5. 220.
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3. PREZI — nieszablonowe prezentacje multimedialne.

Ponadto zorganizowane zostato specjalistyczne szkolenie pt. Pomozemy Ci od-
nalez¢ sie w infosferze, ktorego wyktadowcami byli profesjonalisci od zarzadzania
bazami i informacja oraz przeprowadzono duze szkolenie otwarte, rowniez dla shu-
chaczy spoza Uczelni, pt. Jak dotrze¢ do informacji naukowej? Elektroniczne bazy
i serwisy w pracy bibliotekarza i naukowca. Innym przykladem szkolenia, ktore
zorganizowala biblioteka byly warsztaty poprowadzone przez przedstawiciela sto-
warzyszenia Koalicja Otwartej Edukacji. Poruszono problematyke m.in.: podstaw
prawa autorskiego, dozwolonego uzytku edukacyjnego i naukowego oraz ideg
i praktyke otwartych zasobow edukacyjnych.

Wypelniajac wyzej opisane zadania starano si¢ realizowac¢ koncepcje ,,biblioteki
uczacej”, ktorej celem jest wyposazanie w szeroko pojete kompetencje informacyjne,
jako jedne z kluczowych zdolnosci w XXI wieku'®. W ten sposob rowniez realizowa-
na jest idea ksztaltowania spoteczenstwa wiedzy, ktore ustawicznie si¢ uczy coraz

lepiej rozumiejac, ze obecnie to wiedza decyduje o pozycji zawodowej i spoteczne;.

Rozwdj ustug

Wspolczesna biblioteka naukowa musi stawia¢ czota coraz nowszym wyzwaniom.
Potrzeby i oczekiwania jej uzytkownikow rosng, a zadaniem biblioteki jest im spro-
sta¢ w jak najlepszym stopniu. Dla realizacji tak ambitnego zadania nie wystarczy
codzienna, nawet bardzo efektywna, obstuga czytelnikow. Bardzo wazna jest boga-
ta, wcigz rozwijana gama ustug na odpowiednim poziomie technologicznym, co po-
winno stymulowac u uzytkownika wrazenie kontaktu z instytucja nowoczesng. Nie-
zwykle istotne jest rdwniez zapewnienie przyjaznej, pelnej zrozumienia atmosfery
i wizerunku, ktory zachgca do przebywania wewnatrz oraz kolejnych odwiedzin'’.
Nakreslona powyzej wizja to rodzaj idealnego modelu, do ktorego biblioteka
powinna dazy¢. Biblioteka Uczelniana PWSZ, w okresie kilkunastu lat istnienia,

czynita proby zblizenia si¢ do takiego wzorca instytucji nowoczesnej i przyjazne;.

16 A. Komperda, Biblioteka uczgca, ,,Biuletyn EBIB” 1999, nr 9 [na:] http:/www.oss.wroc.pl/biu-
letyn/ebib05/a_komperda.html (02.12.2016).

' A. Donnersberg, M. Szczygiet, Personal Management w bibliotece? 11 Konferencja Biblioteki
Politechniki L.odzkiej ,,Biblioteki XXI wieku. Czy przetrwamy?”” 1.6dz 19-21.06.2006, [na:] http:/www.
ebib.pl/publikacje/matkonf/biblio21/ (21.11.2016).
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Jedna z pierwszych decyzji idacej w tym duchu bylo umozliwienie wolnego dostgpu
do zbioréw w obrebie czytelni glownej. Ta forma udostgpniania ksigzek jest aktual-
nie standardem w wiekszosci renomowanych bibliotek akademickich'® i nie ma po-
trzeby, by szczegdlnie jej stosowanie argumentowaé. Warto moze jedynie zacytowaé
Umberto Eco, ktory w eseju O bibliotece, przywohujac zalecenia UNESCO, puentu-
je: ,[...] a sprawa o zasadniczym znaczeniu jest to, by czytelnicy mieli bezposredni
dostep do potek™. W perspektywie dalszego rozwoju biblioteki warto bezposredni
dostep rozszerzac, tak by obejmowac nim coraz wigkszy procent ksiggozbioru.

W uktadzie zbiorow w wolnym dostgpie oraz w katalogu komputerowym zre-
zygnowano z powszechnie stosowanego systemu Uniwersalnej Klasyfikacji Dzie-
sietnej (UKD). Ze wzgledu na zawitos¢ budowy i zapis numeryczny, jest on trud-
ny w rozpoznaniu nie tylko przez czytelnikow, ale rowniez systemy biblioteczne®.
Ksiggozbior zostat zorganizowany wedtug autorskiej taksonomii wyznaczonej przez
kierunki i przedmioty nauczania w PWSZ, co miato na celu maksymalne uproszcze-
nie dodarcia do niezbednych podrecznikow i literatury. Wolny dostep do zbioréw
oraz ich uklad w czytelni byly wysoko ocenione przez uzytkownikéw w przeprowa-
dzanych badaniach ankietowych?..

Bardzo waznym wydarzeniem, w kontekscie jakosci i kompletnosci ustug, byto
utworzenie Wypozyczalni Migdzybiliotecznej, ktora zaczeta funkcjonowac¢ od 2004
roku. Wypozyczalnia umozliwia korzystanie z publikacji drukowanych, niedostep-
nych w Bibliotece PWSZ oraz innych bibliotekach tarnowskich. Tego rodzaju dziatal-
nos¢ ustugowa jest mozliwa, dzigki nawigzaniu wspotpracy z bibliotekami w Polsce
w zakresie wzajemnego udostepniania brakujacych w zbiorach materiatow. Korzysta-
nie z Wypozyczalni Migdzybibliotecznej w zdecydowanej wigkszosci przypadkow
jest bezptatne i to prawdopodobnie nie jest jedyny powdd, ze cieszy si¢ duza popular-

nosciag i uznaniem — tak wsrdod studentéw jak i nauczycieli akademickich.

18 K. Mikotajezyk, Wolny dostgp do zbiorow w nowoczesnej bibliotece akademickiej na przy-
ktadzie Biblioteki Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, [na:] http://dspace.unilodz.pl/xmlui/han-
dle/11089/117 (23.11.2016). Por. tez: E. Nowaczyk-Potaz, Magazyny otwarte czy zamknigte — czyli co
wolq nasi czytelnicy, ,,Bibliotekarz” 2005, nr 11, s. 16.
¥ U. Eco, O bibliotece, przet. A. Szymanowski, Warszawa 2007, s. 48.

20 Sz. Kielpinski, Schemat klasyfikacji jako narzedzie wyszukiwawcze. Biuletyn EBIB, nr 8
(161)/2015, [na:] http:/open.ebib.pl/ojs/index.php/ebib/article/view/388/556 (23.11.2016).

2I'W. Jachym, J. Pojedyniec, Ocena jakosci ustug oferowanych przez Biblioteke Panstwowej Wyz-
szej Szkoly Zawodowej w Tarnowie na podstawie wynikow ankiety — proba analizy, ,,Bibliotekarz”,
2007, nr 11, s. 17-20.
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Od wielu juz lat obserwuje si¢ masowe nagromadzenie informacji generowane
przez tzw. nowe media, a przede wszystkim Internet. Zjawisko to okreslane jest mia-
nem ,,eksplozji informacji”, czyli niekontrolowanego i wyktadniczego przyrostu in-
formacji i jej zapisow, szczegdlnie w dziedzinie nauki i techniki. Prébujgce sprostaé
nowym wyzwaniom biblioteki powinny si¢ przeksztatca¢, aby aktywnie wspotdzia-
fa¢ ze swoim otoczeniem. Musza zatem wytwarzac i przetwarza¢ nowa informacje
(wiedze), a nie tylko umozliwia¢ dostep do niej*.

Wychodzac naprzeciw zwigkszajacym si¢ potrzebom informacyjnym uzytkow-
nikéw powotano nowa jednostke organizacyjng biblioteki — Osrodek Dokumentacji
i Informacji Naukowej (ODiIN). Do zadan Os$rodka nalezy m.in. tworzenie wta-
snych baz i opracowan bibliograficznych. Przede wszystkim sg to bazy o charakte-
rze kartotekowym, wykazujace zawarto$¢ wybranych czasopism naukowych oraz
prac zbiorowych i opracowan pokonferencyjnych. Przygotowywane sg tez zestawie-
nia tematyczne literatury do zagadnien najbardziej poszukiwanych i popularnych.
Badania ankietowe przeprowadzone przez autora wykazaly, ze jeszcze tylko jedna
biblioteka PWSZ — w Biatej Podlaskiej tworzy wlasne bazy bibliograficzne, podczas
gdy praktyka biblioteczna udowadnia, ze Zrodla tego typu sa czgsto wykorzystywa-
ne w ,tropieniu” literatury do prac naukowych?.

Studentom i pracownikom piszacym prace naukowe ODiIN udziela informacji
i pomocy w realizacji kwerend bibliograficznych. Umozliwiany jest rowniez dostep
do informacji naukowej zawartej w polskich i zagranicznych bazach elektronicznych
w ramach posiadanych licencji oraz w innych otwartych zroédtach cyfrowych typu
Open Access.

W czerwcu 2014 r. biblioteka przystapita do projektu ACADEMICA — Cyfro-
wej Wypozyczalni Publikacji Naukowych. ACADEMICA zostata utworzona oraz
wspierana jest przez Biblioteke Narodowg i pozwala aktualnie na dostep do ponad
1,7 mIn?* petnotekstowych publikacji elektronicznych, w tym artykutéw oraz catych
numerow czasopism, ze wszystkich dziedzin wiedzy, przechowywanych w zbiorach

BN. Glownym celem tego projektu bylo wprowadzenie nowej jakosci w systemie

2 K. Materska, Edukacyjny paradygmat biblioteki naukowej w tworzeniu spoleczerstwa wiedzy,
[w:] Rola biblioteki naukowej w tworzeniu spoleczenstwa wiedzy, red. Z. Dacko-Pikiewicz, M. Chmie-
larska, Dabrowa Gornicza 2005, s. 21.

2 J. Pojedyniec, Biblioteki uczelniane panstwowych wyzszych szkot zawodowych — proba charak-
terystyki na podstawie badan ankietowych, ,,Puls Uczelni” 2013, vol. 7, no 4, s. 20.

24 Stan na 30.11.2016.
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wypozyczen migdzybibliotecznych poprzez zastgpienie ich tradycyjnej formy, pole-
gajacej na przesylaniu poczta egzemplarzy papierowych, udostepnianiem publikacji
w postaci cyfrowej?. Internetowy interfejs systemu pozwala na przeszukiwanie bazy
1 ewentualne zamowienie/rezerwacje dokumentu do czytania na wydzielonym ter-

minalu w czytelni gldwnej Biblioteki PWSZ.

Dzialalnos$¢ promocyjna

Pozytywny wizerunek biblioteki jest obecnie koniecznym warunkiem jej istnie-
nia, a jako$¢ i rodzaj oferowanych przez biblioteke ustug jest jednym z kluczowych
czynnikow wptywajacych na poprawe funkcjonowania placowki w swym $rodo-
wisku. To przede wszystkim poprzez ustugi realizowane sg cele promocyjne, czyli
informowanie spolecznosci o istniejgcej ofercie informacyjnej, wzglednie o samej
bibliotece. Niemniej warto w bibliotece podejmowaé dodatkowe dziatania marketin-
gowe, ktorych celem jest nie tylko ksztaltowanie wizerunku, ale rowniez pozyskiwa-
nie nowego klienta/uzytkownika. Do tego typu dziatan, ktére okreslamy promocja
uzupetniajaca®®, nalezy zaliczy¢ systematycznie organizowane w Bibliotece PWSZ
wydarzenia o charakterze kulturalnym i edukacyjnym, m.in.: wystawy malarskie
i literackie, spotkania autorskie, zajgcia z uczestnikami Tarnowskiej Akademii Mto-
dych, lekcje biblioteczne dla uczniow szkot tarnowskich itp. Ponadto Biblioteka
aktywnie wiaczala si¢ w obchodzone w Uczelni $wigta z okazji jej jubileuszu. Na
15-lecie PWSZ przygotowano warsztaty rekodzieta artystycznego oraz opracowano
film prezentujacy histori¢ i rozwdj biblioteki uczelnianej, ktory zostat udostepniony
na kanale YouTube i dedykowanej wydarzeniu stronic WWW. W ramach obcho-
dow Tygodnia Bibliotek zostal zorganizowany m.in. rajd rowerowy pod hastem Od-
Jjazdowy bibliotekarz. Impreza skierowana byta do catego srodowiska tarnowskiego
i organizowana przy wspotpracy innych bibliotek tarnowskich. Ponadto przy okazji
Tygodnia Bibliotek przygotowywano konkursy z nagrodami oraz akcje abolicji dla
czytelnikow przetrzymujacych ksigzki. W obszarze promocji nieocenione znacze-
nie majg wszelkie spotkania z uzytkownikami, w tym przede wszystkim szkolenia

i zajecia edukacyjne, ktorych realizacje opisane zostaty w czesci Biblioteka uczqgca.

5 K. Slaska, ,, ACADEMICA” jako nowa jakos¢ w systemie wypozyczer miedzybibliotecznych,
,.Przeglad Biblioteczny” 2014, R. 82, z. 4, s. 508.
% B. Zotedowska-Krol, Marketing biblioteczny, [w?] Bibliotekarstwo, op. cit., s. 643.
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Innym rodzajem dziatania promocyjnego byty odbywane w Bibliotece staze przy
wspoélpracy z Rejonowym Urzedem Pracy oraz praktyki studenckie. Autorem pro-
graméw stazowych, harmonogramow praktyk i opiekunem catosci byt dyrektor bi-
blioteki. W sumie, do wrzesnia 2015 roku, praktyki i staze biblioteczne zrealizowalo
19 0s06b.

Wydarzeniem na duza skalg w historii Biblioteki Uczelnianej nalezy okresli¢
zorganizowang we wrzesniu 2014 r. dwudniowa, ogolnopolska Konferencj¢ Dy-
rektorow Bibliotek PWSZ pt. Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej. Do
udziatu w roli referentéw udato si¢ zaprosi¢ uznanych specjalistow z zakresu biblio-
tekoznawstwa i informacji naukowej, co znaczaco podniosto poziom tego spotkania
naukowego. Podsumowaniem konferencji jest wydana przez Wydawnictwa PWSZ
w Tarnowie publikacja wszystkich wystapien w tomie pod tym samym tytutem.

Na koniec zagadnien promocyjnych warto jeszcze raz wspomnie¢ o znaczeniu
narzedzia (posiadajacego cechy public relations), jakim jest domowa strona interne-
towa biblioteki. W XXI wieku trudno jest sobie wyobrazi¢ nie tylko promocje, ale

w ogole funkcjonowanie instytucji bez witryny WWW.

Zakonczenie

Biblioteka powinna by¢ klamra spinajaca wszystkie podstawowe jednostki uczel-
ni i realizujacg potrzeby pracownikéw i studentow w zakresie dostgpu do zrodet
naukowych i dydaktycznych. Postep technologiczny, komputeryzacja, nowe zaso-
by zrédet elektronicznych, digitalizacja, tworzenie bibliotek cyfrowych to kluczowe
czynniki wywotujace dynamiczne zmiany w charakterze dziatalnosci ustugowej
bibliotek. Same biblioteki ewoluuja, powoli stajac si¢ swego rodzaju ksigznicami hy-
brydowymi, taczacymi w sobie cechy biblioteki tradycyjnej i cyfrowej. Zmieniaja
si¢ tez oczekiwania uzytkownikow, dla ktorych do najbardziej pozadanych ustug
zaczynaja by¢ zaliczane te $wiadczone online, kilkoma kanatami oraz 24 godziny
na dobg. Jednak na pytanie, czy wida¢ juz koniec biblioteki tradycyjnej, trudno dac
dzisiaj oczywistg odpowiedz. Wydaje si¢ raczej, ze przywigzanie do ,,buszowania”
wsrod ksigzek 1 znanego od wiekéw zapachu papieru nie znikng tak szybko. Moze
to 1 dobrze.

W koncowych fragmentach pracy nie mozna poming¢ kilku refieksji dotycza-

cych ewentualnego dalszego rozwoju Biblioteki Uczelnianej PWSZ. Rozwoj ten jest
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scisle uzalezniony od naktadéw finansowych. Jesli bylyby one mozliwe, nalezatoby
w pierwszym rzgdzie powiekszy¢ przestrzen biblioteczng, by zapewnic¢ rozwdj ma-
gazynow na kilkanascie lub wigcej lat, a przede wszystkim umozliwi¢ czytelnikom
znaczgco wickszy dostep bezposredni do ksiggozbioru. Po wtore zdecydowanie war-
to zabezpieczy¢ $rodki na licencje do specjalistycznych baz online, ze wzgledu na
coraz wigksze zainteresowanie tego typu zroédtami. Zmiany wymaga tez kompute-
rowy system biblioteczny, ktory powinien umozliwia¢ wspotprace z nowoczesnymi
systemami magazynowania, multiwyszukiwarkami oraz repozytoriami cyfrowymi.

Nade wszystko jednak nalezy dazy¢ do realizacji idei uruchomienia catkowi-
cie nowej 1 nowoczesnej biblioteki, ktora bytaby strukturg w peini odpowiadajaca
wymaganiom stawianym bibliotekom naukowym i akademickim. Ksigznica taka
moglaby by¢ potaczeniem dziatajacych juz bibliotek, np. miejskiej i uczelniane;j, za-
spokajajac tym samym potrzeby duzo szerszego gremium, a koszty jej utworzenia,

roztozone na dwa podmioty, bylyby latwiejsze do poniesienia.
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Streszczenie

Biblioteka Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie rozpoczela swoja dziatal-
nos$¢ jednoczesnie z powotaniem Uczelni w 1998 roku. W niniejszej pracy dokonano proby

syntezy rozwoju biblioteki do roku 2015. Zostata przedstawiona struktura organizacyjna jed-
nostki oraz rozwdj ksiegozbioru w tym okresie. Opisano zmiany i przeobrazenia przestrzeni

bibliotecznej majacej bezposredni wptyw na komfort przebywajacych w niej uzytkownikow.
Scharakteryzowano dokonania innowacyjne, wprowadzone dodatkowe ustugi oraz elemen-
ty dziatalno$ci promocyjnej budujace pozytywny wizerunek biblioteki w srodowisku.

Stowa kluczowe: biblioteka, ksiggozbior, przestrzen biblioteczna, ustugi biblioteczne

Summary

The Library of the State Higher Vocational School in Tarnow began operating simultaneous-
ly with the establishment of the University in 1998. This paper attempts to synthesize the

process up to the year 2015. The organizational structure of the unit is presented followed by
the development of the library during this period. Changes and transformations of the library
space were also described as they had a direct impact on the comfort of its users. Innovative

activities, new additional services and elements of promotional activities are characterized,
as they build a positive image of the library in the environment.

Keywords: library, library collections, space library, library services
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Ocena ksztalcenia kultury
informacyjnej — badania wstepne
Evaluation of education in terms of
information culture — a preliminary study

Wstep

Poziom wiedzy przedstawicieli spoteczenstwa informacyjnego w zakresie mozli-
wosci korzystania z cyberprzestrzeni wcigz budzi wiele zastrzezen. Kultura cyfro-
wa poszerza nasz dostep do informacji, jednakze w zaden sposob nie wzmacnia
umiejetnosci ich przyswojenia'. Intuicja podpowiada nam, Ze nie mozemy by¢ bez-
krytycznymi odbiorcami kazdego docierajacego do nas komunikatu za posrednic-
twem roznych kanatow przekazu, ze kazdego dnia narazeni jesteSmy na sytuacje,
ktore mogg nas wprowadza¢ w btad lub wprost manipulujg naszymi zachowaniami.
Jednak wcigz znaczna cze$¢ spoteczenstwa stara si¢ nie dostrzegaé narastajgcego
problemu swoich niskich umiejetnosci informacyjnych, ktore sa wynikiem braku
swiadomosci informacyjne;.

Swiadomos¢ informacyjna definiowana jest jako:

' M. Szpunar, Bogactwo informacji a ubéstwo uwagi w cyfrowej kulturze nadmiaru, [w:] Proble-
my konwergencji mediow, red. nauk. M. Kaczmarczyk, D. Rott, przy wspotudziale M. Boczkowskiej,
Sosnowiec-Praga 2013, s. 293.
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zdolno$¢ umystu do odzwierciedlenia rzeczywistosci wymagajacej korzystania
z informacji i technologii informacyjnych w celu zapewnienia rozwoju zardowno

jednostki, jak i calego spoteczenstwa we wszystkich dziedzinach zycia?.

Rozw¢j $wiadomosci informacyjnej powinien by¢ potaczony z budowaniem
$wiadomych postaw wzgledem informacji i korzystania z niej. Swiadomos¢ ta
opiera si¢ na: spofecznej odpowiedzialnosci uzytkownika informacji wynikajace;j
z rozumienia wagi znaczenia informacji dla rozwoju spoteczenstwa; umiej¢tnosci
przystosowania si¢ do warunkow funkcjonujacych w erze spoleczenstwa informa-
cyjnego; umiejetnosci rozumienia natury mediow; u§wiadamianiu zagrozen wyni-
kajacych z bezrefleksyjnej postawy wobec nadmiaru informacji; edukacji dotyczace;j
mechanizmoéw atakowania odbiorcow informacji; uswiadamianiu réznic pomigdzy
informacja a wiedza, wiedzg a madroscig®. Cele te mogg by¢ realizowane poprzez
tzw. wychowanie informacyjne. Polega ono na oddziatywaniu wychowawczym sko-
jarzonym z przekazywaniem wiedzy na temat technologii informacyjnych, ktérego
efektem jest Swiadome korzystanie z dostepu do informacji a nade wszystko od-
powiedzialne uczestnictwo w procesie tworzenia wiedzy*. Czlowiek o rozwinigtej
swiadomosci informacyjnej staje si¢ ,,skutecznym” konsumentem informacji, $wia-
domym swojej powinnosci wzgledem innych 0sob uczestniczacych w procesie infor-
macyjnym, potrafigcym rozwigzac konflikty informacyjne, zapobiega¢ zagrozeniom
informacyjnym i potrafigcym odnalez¢ swoje miejsce w spoteczenstwie. Cele te zre-
alizowane moga by¢ dzieki edukacji w zakresie kultury informacyjnej, traktowane;
jako forma terapii, w ktorej gléwny akcent polozony jest na uzytkownika i rozwoj
jego swiadomosci informacyjnej, budowanie jego systemu wartosci, wychowanie
zgodne z etyka korzystania z informacji°.

Kultura informacyjna zostanie osiggnicta wowczas, gdy cztowiek obok swia-
domosci informacyjnej, dysponuje kompetencjami umozliwiajacymi racjonalne
korzystanie z informacji oraz umiejetnosciami zapanowania nad nadmiarowoscia

informacji. Ponadto potrafi uniezalezni¢ si¢ od niepozadanych wplywow informacji

2 H. Batorowska, Kultura informacyjna w perspektywie zmian w edukacji, Warszawa 2009, s. 54.

3 Ibidem, s. 109.

* H. Batorowska, Information literacy powinnoscig w spoleczenstwie informacyjnym, ,,Bibliothe-
ca Nostra” 2012, nr 2 (28), s. 17.

5 Ibidem, s. 217.
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i wykorzystywania jej jako narzgdzia manipulacji ludzkimi postawami i zachowa-
niami, jest odpowiedzialny za tworzenie, przetwarzanie i rozpowszechnianie infor-
macji. Jego dziatania ukierunkowane sg na zrownowazony rozwdj cztowieka w swie-
cie techniki 1 informacji, a jego uczestnictwo w procesie informacyjnym oparte jest
na budowaniu wiedzy dla wspolnego dobra ludzkosci®.

Kultura informacyjna wedtug Waldemara Furmanka to ,,system postaw czto-
wieka wobec informacji i technologii informacyjnych oraz ich znaczenia w rozwoju
wspolczesnosci™’. Cztowiek dzigki kulturze informacyjnej rozumie i potrafi dokonac
krytycznej analizy zjawisk zachodzacych w sferze interakcji systemu: cztowiek —
technologie informacyjne — informacja.

Wiestaw Babik traktuje kulture informacyjng jako forme ,,profilaktyki” przed
negatywnymi skutkami rozwoju spoleczenstwa informacyjnego, w tym glownie
przed chorobami informacyjnymi. Jego zdaniem kulture informacyjng mozna in-
terpretowac jako wiedze, nawyki i umiejetnosci zwigzane z nadawaniem, przeka-
zywaniem i odbiorem informacji traktowanej jako wazny element otaczajacej nas
rzeczywistosci i srodowiska informacyjnego a zarazem czynnik majacy wptyw na
zachowania i osiggnigcia pojedynczych ludzi, jak i calych spoteczenstw. Autor przy-
wotuje tez za Bogdanem Stefanowiczem pewne przejawy kultury informacyjnej, ta-
kie jak posiadanie®:

— odpowiedniej wiedzy dotyczacej istoty 1 funkcji informacji,

— $wiadomosci roli i warto$ci informacji,

— umigjetnosci poprawnego postugiwania si¢ pojgciami i terminami odnoszg-

cymi si¢ do proceséw zachodzacych w srodowisku informacyjnym,

— umiejetnosci interpretacji i wlasciwego wykorzystania informacji,

— umiejetnosci selekeji informacji pochodzacych z réznych zrodet,

— umiegjetnosci wyboru wlasciwych zrodet i metod przeznaczonych do groma-

dzenia, przetwarzania i rozpowszechniania informacji,

¢ H. Batorowska, Od alfabetyzacji informacyjnej do kultury informacyjnej. Rozwazania o dojrza-
tosci informacyjnej, Warszawa 2013, s. 32.

"W. Furmanek, Kultura informacyjna kategoriq pedagogiki wspélczesnej, ,,Chowanna” 2003,
t. 1(20), s. 184.

8 W. Babik, O niektorych chorobach powodowanych przez informacje, [w:] Komputer w edukacji.
16. Ogolnopolskie Sympozjum Naukowe. Krakow, 29-30 wrzesnia 2006, red. J. Morbitzer, Krakow
2006, s. 16-17.
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— poszanowanie informacji jako cudzej wtasnosci 1 dobra prywatnego i ogol-

noludzkiego.

Majac na uwadze problemy i zagrozenia wystgpujace we wspotczesnym spo-
feczenstwie informacyjnym wazng role nalezy dostrzec wlasnie w kulturze infor-
macyjnej, ktora zgodnie ze swoimi zatozeniami moglaby pelni¢ funkcje narzedzia
pozwalajacego na opanowanie umiejetnosci radzenia sobie i przezwyciezania pro-
blemoéw w erze cyfrowej technologii. Kultura informacyjna w pozytywny sposob
moze oddzialywa¢ na sposoby dzielenia si¢ wiedzg i doswiadczeniem, formy pre-
zentacji informacji i wiedzy za posrednictwem réznorodnych kanalow przekazu,
przedstawia¢ mozliwosci odkrywania sposobéw postugiwania si¢ informacja’. Aby
zalozenia te byly mozliwe konieczne jest wprowadzenie do programow nauczania
wiedzy na temat kultury informacyjnej. Tylko w ten sposob mozliwe jest wychowa-
nie nowego pokolenia, ktore statoby si¢ pokoleniem dojrzatym informacyjnie, ktore
bedzie posiada¢ obok wyspecjalizowanych kompetencji informacyjnych rowniez
wiedze 1 wyksztatcong postawe etycznego korzystania z informacji, odpowiedzial-
nosci za jako$¢, forme 1 sposob przekazywania informacji.

W polskim szkolnictwie wyzszym brak kompleksowych rozwigzan ksztalce-
nia kompetencji informacyjnych'®. Umiejetnosci te tylko w ograniczonym zakresie
ksztattowane s3 w ramach przedmiotu pod nazwa technologia informacyjna lub po-
przez szkolenia biblioteczne, realizowane w zbyt krotkim czasie, aby mozna byto
przekaza¢ wiedzg wykraczajacg poza podstawowa znajomo$¢ zasad korzystania
z biblioteki i obstugi katalogu OPAC.

Poczatkiem rozwazan na temat potrzeby wprowadzenia do programow naucza-
nia przedmiotéw rozwijajacych kompetencje informacyjne byty miedzy innymi wy-
niki badan przeprowadzonych w 2014 roku wsrdd studentéw ostatniego roku stu-
diéw I stopnia w Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie''. Analiza
wynikow badan jednoznacznie wykazata brak wiedzy i umiejetnosci w zakresie
korzystania z zasobdéw Srodowiska informacyjnego z wykorzystaniem rzetelnych

zrodet informacji. Wiedza studentéw na temat mozliwosci korzystania ze zrodet in-

® W. Babik, Kultura informacyjna — spojrzenie z punktu widzenia ekologii informacji, ,,Bibliothe-
ca Nostra” 2012, nr 2 (28), s. 32.

19 M. Bosak, Edukacja informacyjna na uniwersytecie — pomigdzy ideatem a rzeczywistoscig. Czy
mozna w Polsce wykorzysta¢ doswiadczenia amerykanskie?, ,JOgrody Nauk i Sztuk™ 2011, nr 1, s. 113.

"'W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii informacji,
[w:] Terazniejszosc i przysziosc informacji naukowej, red. W. Jachym, J. Pojedyniec, Tarnow 2015, s. 36.
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formacji, jakimi sg m.in.: zasoby ukrytego Internetu'?, bazy danych, repozytoria czy
wyszukiwarki naukowej byta na bardzo niskim poziomie. Problem stanowit réwniez
brak umiejetnosci selekceji informacji a takze prezentacji zrodet z poszanowaniem
autorstwa. Podczas badan studenci wskazywali, ze brakuje im wiedzy na temat po-
prawnego zapisu opisu bibliograficznego materiatow, z ktorych korzystaja podczas
pisania wiasnych prac naukowych. Umiejetnos¢ tworzenia opisu bibliograficznego
ksztattowata si¢ na bardzo niskim poziomie — ok. 8% poprawnie zapisanych zro-
det®. W koncowym etapie kwestionariusza badan respondenci zostali poproszeni
0 wyrazenie swojej opinii na temat potrzeby wprowadzenia nowego przedmiotu do
programow studiow. Zdecydowana wigkszos$¢ uczestnikow badan poparta taka ini-
cjatywe (Rycina 1).

Rycina 1.
Opinia studentow w sprawie wprowadzenia przedmiotu

z zakresu ksztalcenia kompetencji informacyjnych

Czy uwaza Pan/i, ze w programie studiow powinien by¢
wprowadzony przedmiot z zakresu ksztalcenia kompetencji
informacyjnych?

39%

11%

t’/
ﬂ’/
p

Tak Nie

Zrédto: W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii
informacji, [w:] Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej, op. cit., s. 42.

12 A. Pulikowski, Wyszukiwanie informacji w Internecie, [w:] Bibliotekarstwo, red. A. Tokarska,
Warszawa 2013, s. 459.

13'W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii informacji,
op. cit., s. 40-43.
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Plany edukacyjne dotyczace ksztalcenia informacyjnego znalazty zastosowanie
w praktyce. W roku akademickim 2016/2017 w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawo-
dowej w Tarnowie rozpoczeto realizacje przedmiotu pod nazwg Kultura informa-
cyjna. Przedmiot ten zostal wprowadzony do programu studiéw drugiego stopnia
dla kierunku Administracja publiczna, studia stacjonarne i niestacjonarne. Liczba
godzin realizacji tego przedmiotu wynosila kolejno, na studiach stacjonarnych — 15
godzin, na studiach niestacjonarnych — 10 godzin. Pierwszy cykl ksztalceniowy, kto-
ry zakonczyt si¢ z udziatlem studentoéw studiow niestacjonarnych (grupa 3 i 4) dat
asumpt do weryfikacji stopnia umiejetnosci informacyjnych studentow w zwiazku
z realizacja przedmiotu. Metoda, wyniki i wnioski z badan zostaty zaprezentowane

w dalszej czgsci artykutu.

Material i metody

Badania przeprowadzono metodg sondazu diagnostycznego. Jako narzg¢dzia ba-
dawcze wykorzystano autorskie kwestionariusze wywiadu i ankiety skierowane do
uczestnikow badan w formie elektronicznej. Badania przeprowadzono w dniach od
9 do 23 pazdziernika 2016 roku, z udzialem 27 studentéw drugiego roku (grupa 3
i 4), studiéw niestacjonarnych drugiego stopnia kierunku Administracja Publiczna
w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.

Kwestionariusz pierwszy zawieral 7 pytan/zadan o charakterze otwartym.
W pierwszej czgsci zadaniem uczestnikow badan bylo udzielenie odpowiedzi na
sformutowane pytania dotyczace znajomosci katalogow bibliotecznych, specjali-
stycznych baz danych oraz bibliograficznych baz danych, z ktérych moga korzystac
osoby zainteresowane literaturg z zakresu nauk prawniczych. Druga cze$¢ pytan do-
tyczyta znajomosci styli bibliograficznych oraz poprawnosci opisu bibliograficznego
trzech typoéw dokumentow. Zadaniem uczestnikow badan bylo sporzadzenie prawi-
dlowego zapisu dla artykutu z czasopisma, rozdzialu z pracy zbiorowej oraz aktu
prawnego. Opisy te sporzadzano z autopsji. Badania przeprowadzono dwukrotnie
z zastosowaniem tego samego kwestionariusza, gdyz celem badan bylo przedsta-
wienie poziomu wiedzy i umiejetnosci studentow w zakresie kultury informacyjnej
z dwoch perspektyw — przed realizacja zaje¢ i po przeprowadzeniu zajg¢ w ramach

opisywanego przedmiotu ksztatcenia.
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Kwestionariusz drugi zbudowany byt z 6 pytan — 5 pytan zamknigtych i 1 pyta-
nia otwartego. Celem tej czes$ci badan byta ocena ksztatcenia w ramach przedmiotu
Kultura informacyjna. Wyniki badan miaty postuzy¢, jako wskazoéwki do podniesie-
nia jakos$ci ksztalcenia studentdow w ramach tego przedmiotu.

Do przedstawienia wynikéw postuzono sig¢ interpretacja tekstowo-graficzna.

Wyniki

Dane zostaty zapisane w procentach. Szczegdtowe wyniki pierwszej czesci badan

zawiera Tabela 1.

Tabela 1.

Poprawno$¢ wykonania poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu

Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. MIN | MAX | $REDNIA

1 ) 3 4 5 6 7

Wry:;ﬁ;:jzed 18,18 | 0,00 | 455 | 18,18 | 455 | 0,00 | 22,73 | 0,00 | 22,73 | 9,74
orze dmi;?u % % % % % % % % % %
Wynikipo |50 00 | 85.19 | 85.19 | 100,00 | 74,07 |100.00 | 100,00 | 74.00 | 100,00 | 92.06
Tl % % % % % % % % % %
przedmiotu

Analizujac wyniki badan jednoznacznie odnotowano znaczace rdznice popraw-
no$ci wykonania poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu. Dane te
zostaty zaprezentowane na Rycinie 2. Przed realizacjg przedmiotu minimalny wy-
nik poprawnosci wykonania zadan wyniost 0,00%, maksymalny natomiast 22,73%.
Srednia arytmetyczna poprawnoséci wykonania zadan wyniosta tylko 9,74%.

Po realizacji przedmiotu wyniki znacznie uleglty podwyzszeniu i wskazywaty:

— minimum poprawnos$ci wykonania zadan na poziomie 74,00%,

— maksimum poprawnosci wykonania zadan na poziomie 100,00%,

— $rednia poprawno$ci wykonania zadan na poziomie 92,06%.
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Rycina 2.

Poréwnanie realizacji poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu

100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

§5,19% 85,19%
18,18 18,18
4,55% 4,55%

B Wyniki przed realizacja przedmiotu B Wyniki po realizacji przedmiotu

Celem posrednim prezentowanych badan byla weryfikacja jakosci realizacji
przedmiotu z punktu widzenia studentow. Z odpowiedzi zaprezentowanych na Ryci-
nach 3-7 wynika, ze przedmiot zostal pozytywnie oceniony przez grupe responden-
tow. Najwazniejsza kwestia w ocenie prowadzacego przedmiot byt stopien spetnie-
nia oczekiwan jego realizacji. Odpowiedzi w tym zakresie zostaty roztozone tylko
na dwie odpowiedzi sposrdd pieciu wskazanych. Przewazajaca wigkszos¢ uczestni-
kow badan ocenita swoje oczekiwania na poziomie oceny bardzo dobrej (91% odpo-
wiedzi), pozostate osoby wskazaty na oceng¢ dobrg (9% odpowiedzi). Odpowiedzi
na tym samy poziomie uksztattowaty si¢ w pytaniu dotyczacym oceny zdobytych
informacji pod katem podniesienia wlasnych umiejetnosci i wiedzy w zakresie kom-
petencji informacyjnych — Rycina 4. Uczestnicy badan wskazali, ze kompetencje
zdobyte podczas realizacji przedmiotu wykorzystaja w pracy zawodowej. Oceniono
takze zakres tematyczny przedmiotu i wskazano, ze zostal on wlasciwie skonstru-
owany — 96% odpowiedzi wskazuje, ze zakres ten jest odpowiedni. W pytaniu ostat-
nim uczestnicy badan zostali poproszeni o oceng przygotowania merytorycznego
prowadzacego przedmiot — 100% odpowiedzi zostato przydzielonych do wariantu

,;ocena bardzo dobra”.
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Rycina 3.

Ocena realizacji przedmiotu

W jakim stopniu realizacja przedmiotu spelila Pani/Pana oczekiwania?

ocena
ocena srednia Ocena; niewystarczajaca
0% wystarczajaca 0%

0%
ocena dobra

9% \

Rycina 4.

Ocena przydatno$ci zdobytej wiedzy i umiejgtnosci

Jak ocenia Pani/Pan przyvdatnosc zdobytych informacji pod
wzgledem podniesienia wlasnej wiedzy i umiejetnosci?
raczej nieprzydatne
0%

trudno powiedziec
0%

decydowanie
nieprzydatne
raczej przydatne 0%
9%
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Rycina 5.

Ocena wykorzystania zdobytej wiedzy i umiej¢tnoséci w zyciu zawodowym

Czy nabyte podczas realizacji przedmiotu kompetencje wykorzysta
Pani/Pan w zyciu zawodowym?
raczej nie

zdecydowanie nie
0%

0%

Rycina 6.

Ocena tresci przedmiotu

Jakocenia Pan/Pani zakres prezentowanego materialu?

el v
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Rycina 7.

Ocena prowadzacego

Poslugujac sie pieciostopniowa skala, prosze oceni¢ wiedze prowadzacego, jego
przygotowanie merytoryczne i sposob przekazywania informacji

dobrze
érednio 0% raczej zle
0% 0%

Whioski

Wyniki testow oceniajacych poziom wiedzy i umiejetnosci informacyjnych studen-
tow przed rozpoczgciem 1 po zakonczeniu realizacji przedmiotu Kultura informa-
cyjna jednoznacznie wykazaty pozytywne efekty nowo zdobytej wiedzy. Uczestni-
cy tych zaje¢ uzyskali znacznie wyzsze kompetencje m.in. w zakresie: znajomos$ci
katalogéw bibliotecznych, zasad tworzenia przypiséw i bibliografii zalgcznikowej,
znajomosci serwisow, baz danych, repozytoriow, wyszukiwarek naukowych, czy
budowania strategii wyszukiwawczej.

Ponadto zajecia prowadzone w znacznej cz¢sci w formie praktycznej pozwolity
na podniesienie umiejetnosci studentéw w zakresie prawidlowego sporzadzania bi-
bliografii pracy dyplomowe;.

Druga cze$¢ badan przeprowadzona w formie ankiety wykazata pozytywna
ocene przygotowania i realizacji przedmiotu w opinii studentow.

Zaprezentowane wyniki potwierdzajg zasadnos¢ i potrzebe realizacji przedmio-

tu, ktérego celem jest ksztalcenie kompetencji informacyjnych studentéw. Na pod-
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stawie tych czastkowych wynikdéw badan mozna skonstruowac przypuszczenie, iz
przedmiot ten moglby by¢ realizowany w kazdym programie nauczania, z uwzgled-
nieniem szczegdtowych tresci ksztalcenia dla wiasciwych dziedzin nauki. Podjecie
takiej decyzji wymaga jednak przeprowadzenia badan w tym zakresie w znaczne
wigkszej grupie respondentow, co stanowi¢ bedzie kolejny etap zaprezentowanych
badan.
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Streszczenie

Gloéwnym celem artykutu jest wskazanie na potrzebe ksztalcenia kompetencji informacyj-
nych studentéw. Celem posrednim jest potwierdzenie zasadnosci realizacji przedmiotu pod
nazwa Kultura informacyjna w programie studiow drugiego stopnia kierunku Administra-
cja Publiczna w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.

Do przygotowania artykutu postuzono si¢ metoda analizy i krytyki pi§miennictwa
oraz metoda sondazowa. Scharakteryzowano w ten sposob tematyke dotyczaca kompetencji
informacyjnych oraz potrzebe edukacji w tym zakresie, rowniez na poziomie szkolnictwa
wyzszego. Metodyka badan empirycznych oparta na technice wywiadu pozwolita na pre-
zentacj¢ efektow ksztatcenia studentow w zakresie kultury informacyjnej z dwéch perspek-
tyw — przed realizacja zaje¢ i1 po przeprowadzeniu zaj¢¢. Badania miaty charakter badan
wstepnych i zostaly przeprowadzone na grupie 27 oséb. Uzupetnieniem wynikéw badan
byta ankieta, w ktorej oceniono realizacj¢ przedmiotu.

W badanej grupie wykazano znaczy wzrost poziomu kompetencji informacyjnych
z poziomu 9,74% do poziomu 92,06%. Dane te dotycza poprawnosci wykonania okre§lonych
zadan w ramach realizacji przedmiotu Kultura informacyjna. Grupa oséb bioracych udziat
w badaniu ankietowym wskazala pozytywne efekty realizacji przedmiotu.

Uzyskane wyniki jednoznacznie potwierdzaja celowos¢ realizacji przedmiotu ksztat-
cenia ukierunkowanego na rozwoj kompetencji informacyjnych.

Stowa kluczowe: kompetencje informacyjne, kultura informacyjna, studenci

Summary

The main aim of this article is to point to the need for information literacy in the education of
students. An intermediate goal is to confirm the validity of running a course in Information
Culture in the syllabus of Public Administration second-cycle studies at the State Higher
Vocational School in Tarnow.

The article was prepared with the use of critical analysis of literature as well as survey
method. Issues of information literacy and the need for education in this field, also at the level
of higher education, were characterized in this way. Methodology of empirical studies based
on the interview technique allowed for the presentation of education outcomes of students

in the field of Information Culture from two perspectives — before and after the completion
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of classes. The research was of a preliminary nature and was carried out on a group of 27
people. As a supplement of the results of the study came a survey which evaluated the im-
plementation of the course.

The study group demonstrated an increase in mean levels of information literacy from
9.74% to 92.06%. These data pertain the correctness of performing specific tasks within the
framework of the course in Information Culture. The group of people participating in the
survey indicated positive effects of the subject.

The results obtained explicitly confirm the validity of running a course focused on the
development of information literacy.

Keywords: information literacy, information culture, students



Michal Nawrocki

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie
e-mail: amontillado@vp.pl

Autorytet — wartos¢ — czlowieczenstwo
Authority — value — humanity

Pamieci Ksiedza Profesora Jozefa Tischnera

1.

Autorytet jest osoba, ktora budzi moje cztowieczenstwo wedlug wartosci.

Sens moich rozwazan' zawiera si¢ w wyartykutlowanym powyzej zdaniu; jak-
kolwiek zdanie to, by stalo si¢ w petni zrozumiate i przejrzyste, domaga si¢ szcze-
gotowego rozwazenia. Zanim to nastgpi, nicodzowne jest uscislenie kilku kwestii
zwigzanych z metoda rozwazan i geneza problemow, ktore rozwazaé zamierzam.

Miatem wielkie i niezastuzone szczescie znaé Ksigdza Profesora Jozefa Tischne-
ra, miatem wielkie szczg$cie by¢ Jego studentem. (Dla jasno$ci: nigdy nie nalezatem
do Jego najblizszego otoczenia, bytem jednym z wielu Jego studentdéw; stuchatem
wykladow, zdawatem egzaminy, zaprosit mnie nawet kiedy$ na swoje seminarium,
co bylo duzym przezyciem. Zaproszenie to bylo wynikiem pytania (wyktadnia
w hermeneutyce Heideggera), jakie Mu razem z pewnym kolega zadatem, na co Ti-
schner w celu uzyskania odpowiedzi nakazal si¢ nam pojawi¢ na Jego seminarium.
Gdy si¢ na seminarium pojawiliSmy, ku naszemu ostupieniu okazato sie, ze Tischner

zmienil jego temat i poswigcit je temu wilasnie pytaniu.

!'Szkic niniejszy jest zapisem wykladu jaki wyglositem dla nauczycieli tarnowskich szkot 31.05.
2007 r.
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Z opatrzonej przez Niego dedykacja Etyki solidarnosci (byt 20 maja 1997 roku,
wiasnie zdatem u Tischnera egzamin z wyktadu monograficznego Filozofia wartosci,
po zdanym egzaminie poprositem go o autograf na ksigzce, wydawalo mi si¢ wtedy,
ze Tischner bedzie zawsze, ze Jego obecnos¢ bedzie mi towarzyszyla przez cale zy-
cie), z tej wiasnie ksiazki cytuje fragmenty Jego szkicow.

Tego kontaktu — tych spotkan — nie traktuje (nigdy nie traktowatem) w katego-
riach zaledwie towarzyskich. Mysl Tischnera wptyneta na mnie intensywnie (w tym
i ta, ze spotkac to do-swiadczy¢ Transcendencji®), wiele spraw, ktore dostrzegam
i rozumiem (czasami dostrzegam i niekiedy rozumiem), dostrzegam i rozumiem
dzigki Tischnerowi. Dlatego tez (jest to jeden z powodow, choc¢ nie jedyny) w toku
moich dalszych rozwazan zamierzam odwotywac¢ si¢ do mysli ksigdza profesora Jo-

zefa Tischnera. To tez trzeba uscislic.

2.

W Mickiewiczowskich Zdaniach i uwagach znajduje si¢ dystych zatytulowany 4po-

stolstwo i filozofia, ktory brzmi nastepujaco:

Filozof uczniom wtasnej nauki udziela:

Apostot tylko swiadkiem jest nauczyciela®.

Nie jestem ani filozofem ani (bron Boze!) apostotem. Gdyby jednak sens stow
Mickiewicza potraktowac serio, za$ apostolstwo i filozofi¢ uzna¢ za propozycje, czy
lepiej: wskazanie mozliwych sposobow wypowiadania (wlasciwie: wy-powiadania)
pewnych mysli, wtedy mogtbym powiedzieé¢, ze moje dalsze rozwazania zamierzam
prowadzi¢ w przestrzeni wyznaczonej przez filozofa i apostota... Wciaz, rzecz oczy-
wista, nie bedac ani jednym, ani drugim.

Chciatbym zosta¢ dobrze zrozumianym: ja nie streszczam pogladéw Tischnera,
jamowi¢ — pomagajac sobie stowami Tischnera. Chociaz: gdyby kto$ powiedziat, ze

mowie dzieki Tischnerowi, miatby sporo racji.

2 ]. Tischner, Filozofia dramatu. Wprowadzenie, Krakow 1999, s. 27.
3 A. Mickiewicz, Dziela, t. 1., Wiersze, oprac. W. Borowy, L. Ploszewski, Krakow 1949, s. 284.
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3.

Co odnotowawszy, powracam do rozwazanego zdania brzmigcego: autorytet jest
osobg, ktora budzi moje czlowieczenstwo wedlug wartosci. Pierwszym stowem
domagajacym si¢ uwaznego namystu jest (niezupeinie paradoksalnie) stowo — jest.
Stowo to niesie z sobg istotne znaczenia. Oto powiadajgc, ze autorytet jest osoba,
ktora budzi moje cztowieczenstwo wedlug wartosci, przede wszystkim wskazuje
na ontyczny wymiar tego faktu. Istnienie autorytetu nie jest fantazmatem, nie jest
iluzja; tak sformutowane zdanie wigze si¢ z przekonaniem, ze autorytet istnieje, ze
autorytet — wlasnie — jest.

Zdanie powyzsze zakrawa na truizm, jesli nie uzupeli¢ go rozpoznaniem
nastepujacym: czesto (zwlaszcza wspotczesnie) myli si¢ autorytet z idolem. Ta po-
mytka jest, niestety, powszechna, by¢ moze warto wskaza¢ réznice. Idol, ujmujac
rzecz najprosciej, jest parodia autorytetu, jest jego karykatura; za$ z punktu ontyki,
z perspektywy istnienia, idol jest iluzja autorytetu. Idol udaje autorytet — rowniez
istnieniowo (stowo eidolon znaczy tyle co widmo, obraz, kukta). Chodzi za$ o to,
ze — pomingwszy wszystkie komplikacje — idol nie istnieje (bo jest konstruktem
sztucznym, najczesciej konstruktem medialnym), natomiast autorytet tak. Jeszcze
inaczej: jednym z wyznacznikow bycia-autorytetem jest przeciwstawienie jego by-
cia byciu-idolem. Wspomniane przeciwstawienie jest natury ontycznej; i to rowniez
mam na mysli uzywajac w odniesieniu do poj¢cia autorytet stowa jest. Sensem idola
jest nieistnienie, sensem autorytetu jest istnienie. Wreszcie: przestrzenia idola jest

iluzja, przestrzenig autorytetu jest prawda.

4.

Istnieje jeszcze jeden istotny wyznacznik tego stowa zwiazany z faktem, iz nigdy nie
istnieje si¢ w ontycznej prozni, zawsze istnieje si¢ wobec, zawsze jest si¢ — wobec.
Co wigcej: zawsze istnieje si¢ jakos, zawsze istnieje si¢ w jakis§ sposob. Przy czym:
sposob istnienia zostaje wyznaczony przez to, wobec czego istnieje, przez tego, wo-
bec kogo istnieje.

W szkicu zatytutowanym Nauka Tischner pisze:
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Uprawiajac nauke, uprawiamy wiclostronny dialog z innymi ludzmi. Dwie ptasz-
czyzny owego dialogu wydaja si¢ istotne — jedng okresla stéwko ,,dla”, inng stow-
ko ,,z”. Nauke¢ uprawiamy d 1 a kogo$ i z kim$ —,,z-kim$” 1 ,,dla-kogo$” . Ten, z kim
uprawiamy nauke, jest zawsze w jakims$ stopniu naszym mistrzem. Ten, z kim
uprawiamy nauke, jest uczniem i odbiorca prawdy, jest kims, kogo bardziej intere-

sujg owoce nauki niz droga do ich osiagnigcia®.

Sadzg, ze sposob istnienia autorytetu — to, jak autorytet istnieje, to, w jaki spo-
sob autorytet jest — mozna opisa¢ podobnie. Autorytet istnieje dla-mnie, za$ ja ist-
niej¢ z-nim.

To nie wszystko. Z Wychowania — kolejnego waznego szkicu Tischnera — pocho-
dzi mysl nastgpujaca:

Trzeba powiedzie¢ tak: wychowuja jedynie ci, ktorzy majg nadzieje. Do tego na-
lezy doda¢: wychowuja, ksztattujac wychowankow. Wychowanie jest pracg oko-
o ducha — praca wedlug nadziei. Dopiero za nadziejg przychodzi mito$¢, wiara,
ksztattuje si¢ odpowiedni zmyst rzeczywisto$ci. Dlatego kluczowa zasada jest za-
sada wierno$ci. Tutaj nie wolno zdradza¢ — nie wolno pod zadnym pozorem.
Wiezéw powiernictwa nadziei zrywaé nie wolno. To grozi rozpacza. Czuja to wy-

chowawcy, wiedzg o tym dobrze wychowankowie’.

Wydaje mi si¢, ze w mowieniu o byciu autorytetem nalezy uwzgledni¢ podobne
kryteria. Mowiac zatem, ze autorytet jest, powiadam, ze jest on dla-mnie, za$ ja
jestem z-nim, powiadam dalej, ze ta relacja (ten dramat) dzieje si¢ w horyzoncie
nadziei w taki oto sposob, ze ja autorytetowi powierzam swojg nadzieje, za$ on staje
si¢ mojej nadziei powiernikiem. Tym za$, co nas laczy jest wiernosc.

S.

Autorytet jest osobg. Osoba to kolejne wazne stowo. Po pierwsze dla tego, ze pozwa-

la powiedzie¢, ze autorytet to cztowiek. Nie instytucja, nie firma, nie fundacja, nie

*J. Tischner, Etyka solidarnosci, Krakow 1981, s. 37.
5 Ibidem, s. 74.
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urzad panstwowy, nie organizacja — zawsze cztowiek. Mozna zapytac, dlaczego nie
uzylem stowa ,,cztowiek” w sformutowanej na wstepie i rozwazanej tutaj definicji
— a nie uzylem tego stowa swiadomie. Chodzi mi bowiem o dostrzezenie cztowieka
pojmowanego wiasnie jako osoba, jako persona. Takie pojecie — taka perspektywa
— zaklada rozumienie siebie jako zycia, ktore nie jest (statycznie), ale nieustannie
i dynamicznie staje-si¢, tworzy-si¢. Taka perspektywa odnosi si¢ do autorytetu, od-
nosi si¢ rowniez do mnie. Taka perspektywa pozwala powiedzie¢, ze relacja bycia-z-
-autorytetem jest relacja dwoch osob.

Powiedziatem wczesniej, ze zawsze istnieje si¢ wobec; t¢ mys$l mozna uzyé
w sensach nieco innych, dookreslajacych bycie-z-autorytetem. Otoz (to jest kwestia
bardzo wazna) nie ma czego$ takiego jak autorytet w ogodle. Nie ma czego$ takiego
(cho¢ zapewne wielu by tak chcialo, wielu utatwiloby to zycie) jak autorytet po-
wszechny 1 ogolny. Autorytet jest zawsze dla mnie. On moze istniec¢-jako-autorytet
dla innych, ale ja moge mowic¢ tylko i wylacznie za siebie. Stad tez w definicji, ktora
tu rozwazam, mowie, iz autorytet budzi moje cztowieczenstwo. Autorytet pozwala
mi powiedziec: ja jestem wobec, jestem z wreszcie: ja jestem.

I by¢ moze to, co zostato dotad zapisane, przynajmniej czgsciowo thumaczy, co

rozumiem pod pojeciem ,,cztowieczenstwo™.

6.

Jak rozumie¢ stowo ,wedlug”? Po pierwsze — to jest rozwigzanie najbardziej oczy-
wiste — jako: ,,zgodnie z”. To oznaczatoby postgpowanie zgodnie z hierarchig war-
tosci. Mysle tez o znaczeniu innym. By¢ wedtug, to znaczy istnie¢ ze §wiadomoscia
wartosci, istnie¢ w $wietle wartosci, w horyzoncie 1 zywiole wartosci.

Tak rozpoznane bycie-wedtug wskazuje réwniez na sposob uobecnienia (§cislej:
u-obecnienia) warto$ci poprzez autorytet. Oto warto$¢ nigdy nigdy nie moze zo-
sta¢ narzucona, nigdy nie moze zosta¢ wymuszona. Bowiem wymuszenie wartosci

wczesniej czy pozniej doprowadzi do ideologii.

¢ Pojecie to koresponduje z dawng — i coraz stabiej, niestety, dzi$ identyfikowang — kategoria
humanitas.
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7.

Zostalo wreszcie do rozjasnienia stowo ostatnie, najtrudniejsze i zarazem najwaz-
niejsze. Najwazniejsze, bo dookresla istote relacji pomiedzy mng i autorytetem, naj-
trudniejsze — byto najtrudniejsze do odnalezienia, zarazem jest nietatwe w eksplika-
cji. Chodzi o stowo ,,budzi¢”.

Bo — co wlasciwie robi autorytet? Poza tym, ze jest, czy: przez to, ze jest? Stwa-
rza? Uobecnia? Przywotuje? Buduje? Jest. Ale co w tym byciu robi? Inaczej: jak on
jest? Jak on jest wobec mnie?

W cytowanym wczesniej Wychowaniu Tischner pisal, ze uczen zawdzigcza wy-

chowawcy przebudzenie.

Kazdy z nas miat jakiego$ wychowawceg. Co mu zawdzigcza? Mysle, Ze nie odbie-
gne¢ od prawdy, gdy powiem: przebudzenie. Najpierw szliSmy przez zycie nie wie-
dzac, o co naprawd¢ w zyciu chodzi, jakby w poténie. Glos wychowawcy wyrwat

nas z tego snu. Reszte juz trzeba byto zrobi¢ samemu’.

Tak chciatbym dostrzega¢ relacj¢ pomiedzy autorytetem i mng. Tak wilasnie
rozumiem stowo ,,budzi¢”. Autorytet jest osoba, ktora budzi moje cztowieczenstwo
wedlug wartosci. Reszta nalezy do mnie i zalezy ode mnie. Reszte trzeba robic sa-
memu. Stowo ,.trzeba” jest tutaj bardzo wazne; to stowo wskazuje bowiem na po-
winnos$¢.

Wrdémy jeszcze do szkicu Tischnera:

Sokrates przyrownatl pracg wychowawcy do zabiegdw potoznej, ktéra pomaga
matce przy porodzie. Dzigki pracy wychowawcy rodzi si¢ w duszy czlowieka ja-
ka$ prawda. Prawda ta staje si¢ sila czlowieka. Wychowawca prawdy tej nie stwa-
rza, jak potozna nie stwarza dziecka. On tylko pomaga, dotaczajac do wysitkow

cztowieka swoj wysitek®.

7J. Tischner, Etyka solidarnosci, op. cit., s. 75.
8 Ibidem.
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W podobny sposob pojmuje relacje pomiedzy mng i autorytetem. Wychowawca
moze by¢ autorytetem; autorytet moze by¢ wychowawca. Przy czym: relacja pomie-
dzy mna i autorytetem przekracza granice wychowawca — uczen. Owo przekrocze-
nie jest w istocie przekroczeniem granicy smierci.

Oto bowiem pojawia si¢ pytanie, ktore w sposob nieunikniony trzeba zadac.
Tym pytaniem jest — niezupelnie paradoksalnie — pytanie o odpowiedz. O moja od-
powiedz na pytanie, ktore zadaje mi autorytet; o moja odpowiedz autorytetowi. Ta
odpowiedzia jest — jak sadzg — sfera sensow zawierajaca si¢ w przestrzeni wyzna-
czanej przez pojecia, o ktorych wezesniej mowit Tischner. Mam na mysli wiernosc¢
i nadziejg.

Odpowiedzig jaka udzielam autorytetowi jest sposob bycia wobec autorytetu.
Jestem za§ wobec autorytetu tak oto, ze moim sposobem bycia jest wiernos¢ w ho-

ryzoncie nadziei.

8.

Ksiazka, z ktorej cytuje fragmenty szkicow Tischnera opatrzona jest dedykacja: Mi-
chatowi Nawrockiemu na wspomnienie spotkan i data: 20. V. 1997. Bylem na II roku
studiow, zdatem o Tischnera egzamin z wyktadu monograficznego Filozofia warto-
sci, wydawato mi si¢ wtedy, ze Tischner bedzie zawsze, ze Jego obecnos¢ bedzie mi
towarzyszyla przez cate zycie. Od tamtego dnia mineto blisko dwadziescia lat i teraz

juz mi si¢ tak nie wydaje. Teraz jestem tego pewien.

9.

Roéwniez 1 to mam na mysli, gdy méwig, ze autorytet jest osoba, ktora budzi moje

czlowieczenstwo wedlug wartosci.
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Streszczenie

Przedmiotem analizy zawartej w prezentowanym szkicu jest problematyka pojecia autoryte-
tu w szerszym konteks$cie cztowieczenstwa i wartosci. Punktem odniesienia jest filozoficzna
refleksja Jozefa Tischnera, ktéra w niniejszym szkicu staje si¢ obiektem analizy, zostaje
jednoczesnie wykorzystana jako aparat metodologiczny i pojeciowy.

Stowa kluczowe: Aksjologia, wychowanie, filozofia, dramat, Tischner

Summary

The subject of the analysis contained in the paper is the concept of authority in the broader
context of humanity and values. The reference point is a philosophical reflection of Jozef
Tischner, which becomes the object of analysis and is simultaneously also used as a method-
ological and conceptual apparatus.

Keywords: axiology, education (upbringing), philosophy, drama, Tischner
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