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Idealy wychowawcze
na przestrzeni dziejow
Educational ideals throughout history

Wstep

Na przestrzeni minionych dziejéw kazda epoka wytwarzala swoj indywidualny
i niekiedy catkowicie odmienny od poprzedniego ideal wychowania. Okreslata jego
nowe cele, wykorzystujac poprzednie zazwyczaj tylko w niewielkim zakresie. Sto-
pien ich korespondencji wynikat z zachodzacych przemian, ich intensywnosci, skali
oraz zakresu oddziatywania.

Wsrdd ideatow, celow wychowania znajduja si¢ 1 takie, ktore, co prawda mo-
gty ulec przeobrazeniom, jednak byty i nadal sa wartosciami ponadczasowymi. Sg
swoistym }gcznikiem starych i nowych ideatow wychowawczych. Do nich zaliczy¢
nalezy pragnienie wolnos$ci, patriotyzm, szacunek dla bohaterow, opiekunczos¢ wo-
bec skrzywdzonych czy niesienie pomocy stabszym. Postrzegane sg jako wartosci
transcendentne bez wzgledu na chwilowe prady czy ideologie polityczne. Wartosci
te w danej epoce przystosowywane byty do istniejacych warunkow ekonomicznych
i spotecznych, rodzacych sie pradow filozoficznych czy nurtéw kulturowych. Nieraz
ich ksztalt uzalezniony byt od oczekiwan elit politycznych i wprowadzanych ustro-
jow spotecznych.

Oczywiscie przyjecie takiego kierunku myslenia bytoby powaznym uproszcze-
niem zachodzacej historycznej zmienno$ci ideatow i1 celow wychowania. Dlatego,
by zrozumie¢ owe przemiany, warto blizej pozna¢ ideaty wychowawcze poszczego6l-
nych epok historycznych.
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OKkres wspolnoty plemiennej

Wstepnych elementow procesdow wychowawczych doszukiwaé si¢ mozemy w spo-
feczenstwach pierwotnych. Wychowanie uwazano za tozsame z zyciem czlowie-
ka. Doswiadczenie zdobywane przez mtodych cztonkéw wspolnoty odbywato sig
poprzez nasladownictwo i systematyczna, ciggla obserwacje dorostych osobnikow.
Wychowanie rozumiane bylo jako przystosowanie si¢ do zycia w grupie. Odbywato
sic bez nakazu czy przymusu, niejako samorzutnie. Zycie w grupie miato ogrom-
ny walor wychowawczy. Kazdy cztonek spotecznos$ci uczestniczagc w codziennych
zajeciach, od najmtodszych lat wdrazany byt do pracy pod kierunkiem rodzicow.
Ksztattowano w ten sposob autorytet do ludzi starszych (starszyzny plemiennej czy
rodowej), obowigzkowo$¢, sumiennos$¢, uczucia mitosci czy porzadku'.

Istotnym etapem w wychowaniu chlopcow byla inicjacja, polegajaca na ich
stopniowym wtajemniczaniu przez starszyzn¢ rodowg w tajniki dorostego zycia
i plemienne zwyczaje. Obrzedy inicjacyjne dotyczyly chlopcow zwykle w wieku
71 12-13 lat i trwaty od kilku tygodni do wielu miesigcy. Podczas nich poddawani
byli wielu sprawdzianom np. sprytu, sity, wytrzymatosci oraz testowano ich wartosci
moralne. Po przej$ciu prob chiopey stawali si¢ pelnoprawnymi cztonkami spotecz-
nosci plemiennej. W przypadku dziewczat, niepodlegajacych procesom inicjacji, do
roli spotecznej (zony, matki, gospodyni domowej) przygotowywane bylty przez mat-
ki. Taka sytuacja trwata z oczywistymi przemianami, praktycznie do wieku X VIL

Catly proces wzrastania i inicjacj¢ mozna okresli¢ mianem instytucji wycho-
wawczej, a mlody cztowiek po przej$ciu prob i przyjeciu do $wiata dorostych, stawat

si¢ oczekiwanym wowczas ideatem wychowawczym?.

Starozytnos¢ — Grecja: Ateny i Sparta

Starozytni Grecy uwazali, ze wychowanie jest ztozonym procesem podobnym do
budowania. Wysoko ceniono wyksztalcenie, szczeg6lnie to wszechstronne. Z tego

powodu prébowano taczy¢ w harmonijny sposéb ksztattowanie ciata z rownocze-

'R. Virchow, Pierwotne ludy Europy, thum. A. Kraushar, Warszawa 1875, s. 23-45.
2 L. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1965, s. 11.
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snym ksztalceniem umystu. Najwazniejszy byt ideat kalokagathii, bedgcej wzorem
wychowania wyrazajgcym si¢ w doskonatosci duchowej i cielesnej, ktora miata si¢
uzewngtrzniaé zarowno w sprawnosci i wytrzymatosci fizycznej, jak i w zaletach
umystu i charakteru moralnego wychowanka®. W starozytnej Grecji uksztattowaty
si¢ dwa zasadnicze typy wychowania: spartanski i atenski.

W Sparcie wychowanie byto prawie catkowicie w r¢kach panstwa*; podporzad-
kowane potrzebom militarnym, stad tez celem nie byt rozwoj umystowy mtodziezy,
lecz rozwdj fizyczny. Spartanski ideat wychowawczy to odwazny, silny i bohaterski
wojownik, uczciwy patriota wobec swego kraju> Wszyscy Spartanie byli poddani
specjalnemu wychowaniu, ktory czynit z nich wybornych zoierzy. Cho¢ Sparta
byla krajem wysoko rozwinietym cywilizacyjnie, jej mieszkancow zaczela cecho-
wac ksenofobia. Proby wyizolowania si¢ od innych nie zapobiegly jednak rozkta-
dowi wewngtrznemu. Prowadzone wojny systematycznie zmniejszaty liczbe oby-
wateli-zotnierzy przy réwnoczesnym zrdznicowaniu ekonomicznym dotychczas
réwnych sobie obywateli. Liczba niewolnikow zaczeta przewyzsza¢ kilkakrotnie
liczbg wolnych Spartan, co rodzito obawy buntu. W tej atmosferze nakierowano sys-
tem wychowawczy na wyksztalcenie wojownikow zdolnych zlikwidowaé¢ wszelkie

proby oporu:

Toczone wojny messanskie i zwigzane z nimi wydarzenia spowodowaly, ze Spar-
tanie organizacj¢ panstwa, wychowanie dzieci i mlodziezy, jak réwniez swa
przysztos¢ jako narodu zdecydowali oprze¢ na innych zasadach, gwarantujacych

utrzymanie i utrwalenie panowania Spartan nad podbitg ludno$cia®.

W calym zyciu Spartian obowigzywaty twarde i bezwzgledne prawa. Dotyczyly
one cztowieka od chwili narodzin az do $mierci. Wybrancy byli szkoleni na najlep-

szych zolierzy, a niemowleta stabe, chore i kalekie eliminowano, gdyz ,,ani rodzi-

3'W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, przet. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa
2001, s. 89. Zob. tez: J. M. Roberts, Pierwsi Ludzie. Pierwsze Cywilizacje, t. 1, przet. J. Skowronska,
L6dZ 1986, s. 186-187.

4 Sparta byta ,,panstwem arystokratyczno-wojskowym. Przemiany, ktore za sprawa Likurga, le-
gendarnego prawodawcy i reformatora, tworcy ustroju spotecznego i politycznego Sparty dokonywaty
si¢ stopniowo i proces ten byt dtugotrwaly ,,kontrolowata w petni wychowanie Spartan poprzez system,
ktorego tworca byt whasnie Likurg.” Ibidem., s. 242-243.

5 W. Jaeger,Wezesne chrzescijanstwo i grecka Paideia, przet. K. Bielawski, Warszawa 2002, s. 112.

¢ J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, Warszawa 1979, s. 181-182.
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com, ani ojczyznie takie dzieci¢ nieprzydatne, ktéremu z poczatku natura dobrego
ksztattu ani sit nie data™. Jedynie zdrowe dzieci miaty prawo do zycia. Wedtug
panstwa mtodzi Spartanie powinni si¢ zeni¢ tylko po to, by mie¢ dzieci, najlepiej
zdrowych chtopcoéw. Do siodmego roku zycia wszystkie pozostawione przy zyciu
dzieci spartanskie wychowywaty si¢ w domu rodzinnym pod opieka matek, dbaja-
cych by jako dzieci wolnego spoteczenstwa nie czuly si¢ nigdy zniewolone. Dlatego
nie pozwalano na ich karanie, dopuszczano jednak szczypanie, by ¢wiczy¢ je w wy-
trzymatosci na bol i godne zwalczanie cierpienia. Wychowanie obejmowato zarow-
no chtopcdw, jak i dziewczynki od siodmego do osiemnastego roku zycia. W wieku
siedmiu lat chtopcy byli zabierani od rodzicéw i wychowywani z dala od nich w gru-
pach réwiesniczych. Mieli nauczy¢ si¢ postuszenstwa, znosi¢ zmeczenie i zwycigzac
w walce. Wpajano w nich ducha ostrej rywalizacji. Nad nauka i szkoleniem czuwat
specjalny urzednik panstwowy. Mtodsi chtopcy wychowywani byli przez starszych
kolegow?.

Dzielnych obroncow panstwa’ szkolono do roli jakg mieli odegra¢ w surowych
warunkach. Do dwudziestego roku zycia wiedli oni koszarowy tryb zycia, uprawiali
intensywne ¢wiczenia fizyczne i wojskowe, przygotowujace ich do petnienia stuz-
by!?. Takie przygotowanie dawato silnych fizycznie, odpornych na trudy, walecznych
1 zdyscyplinowanych zotierzy. Dla sprawdzenia wytrzymalosci i odpornosci przy-

szlego wojownika poddawano go specjalnym probom!!. Caty proces wychowawczy

7S. Woloszyn, Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, Warszawa 1965, s. 21.
8K. Zeman, Idealy Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspélczesnosci, [w:]
,.Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojennej” 2009, nr 3 (178), s. 160-161.

2, ,Podstawa spartanskiego wychowania byla zasada: zwycigza¢ w bitwie i by¢ karnym, stad tres¢
ograniczata si¢ $cisle do osiagnigcia celu, tj. wychowania dzielnego Zotnierza i bezgranicznie oddanego
panstwu.” Teksty zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, wybér i oprac. S. Mozdzen,
Kielce 1993, s. 14-15.

1 Kazdy z uczniow chodzil boso i miat tylko jeden strdj, bez wzgledu na pore roku, wykonany
z bardzo szorstkiego materiatu. Positki byty bardzo skromne. Do codziennych ¢wiczen nalezat pigcio-
bdj. Wychowankowie spali na postaniu z trzciny, ktérg wezesniej wtasnorgcznie musieli zerwaé znad
brzegéw rzeki. Kazdy z nich musiat umie¢ ptywaé, jesli nie opanowat tej umiejetnosci, uwazany byt
za nieuka i nieudacznika. W wychowaniu spartanskim wazne byto rowniez opanowanie piesni wojen-
nych. Muzyka, taniec i §piew miaty wyrobi¢ w chiopcach zalety potrzebne doskonatemu wojownikowi:

. Tance odtwarzaty poszczegdlne momenty walki. Muzyka wojskowa i $piew miata pobudza¢ mestwo,
dawac site, ktora zagrzewataby do walki i wzywala do bohaterskich czynow. Wiele uwagi poswigcano
takze grom wojennym.” K. Zeman, Ideaty Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspotcze-
snosci, op. cit., s. 172-173.

I Pierwsza byta dotkliwa chlosta, ktora chtopak powinien znie$¢ bez krzyku. Jesli wytrzymat
biczowanie bez jeku, otrzymywat wieniec zwycigzcy, a gdy okazal bol, doznawat pogardy. Wszystko
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miodych Spartan dzielono na trzy okresy:
— 8do 11 lat — czas zaje¢ gimnastycznych, 1zejszych ¢wiczen fizycznych, gier
i zabaw na wolnym powietrzu oraz nauki czytania, pisania i rachowania,

— 12 do 16 lat — okres wielu ograniczen i surowej dyscypliny, ¢wiczen wojsko-

wych zajmujacych caty wolny czas uczniow,

— 17 do 20 lat — czas przygotowania do stuzby w wojsku; najciezszy etap obej-

mujacy zapraw¢ w marszach wojskowych, intensywne ¢wiczenia fizyczne
i wojskowe we wladaniu bronig, w rzucaniu oszczepem i dyskiem; spraw-
dzano umiejetnos¢ przezycia w skrajnie niesprzyjajacych warunkach'? oraz
gotowo$¢ wojenng przeszkolonych w trakcie organizowanych obtaw na nie-
wolnikow.

Stuzba wojskowa byta obowigzkiem mtodych Spartan. Wychowanek wkraczat
do grona dorostych w wieku dwudziestu lat. Aby uzyska¢ prawa obywatelskie, mu-
siat by¢ przyjety do jednej z grup sktadajacych sie z kilkunastu m¢zczyzn w roz-
nym wieku. W tym gronie odtad jadal, polowat i walczyl. Po wcieleniu do szeregéw
wojownikow jeszcze przez dziesigc lat musiat mieszka¢ w koszarach i petnic stuz-
be. Matzenstwa zawierane w tym czasie nie oznaczaty poczatku zycia rodzinnego.
Z zong spotykat si¢ ukradkiem. Dopiero w wieku trzydziestu lat zostawat petno-
prawnym obywatelem swojego panstwa i otrzymywat wlasng dziatke ziemi 1 wow-
czas mogt zamieszkac¢ z zong. Jednak i tak spozywatl wspolne positki z tymi, ktorzy
tworzyli jego oddziatl bojowy, a czesto takze nocowatl w koszarach. Musial w tym
celu wnosi¢ sktadke, a ci, ktorzy sie z tego nie wywigzywali, tracili prawa obywa-
telskie i przechodzili do nizszych kategorii spoteczenstwa. Ci mezczyzni, ktorzy
nie zalozyli rodzin, nie mogli liczy¢ na prawny szacunek przyshugujacy ludziom
starszym'?.

Dziewczeta w Sparcie po ukonczeniu siedmiu lat nadal zamieszkiwaty w domu
rodzinnym pod opieka rodzicow. Zgodnie z ogdlng zasada panujacg w kraju ich wy-
chowanie byto podobne do wychowania chlopcow. Podlegaty pewnym formom zbio-
rowej edukacji, nie wymagano jednak od nich wspolnego zycia. Przygotowywano je

do prowadzenia gospodarstwa domowego i wychowywania dzieci. Ze wzgledu na

po to, by wyrobi¢ w uczniach mestwo i walecznos$¢. Druga i ostatnia probe mtodzi ludzie przechodzili
tuz przed ukonczeniem ostatnich ¢wiczen.

12 Zob. R. Kulesza, Historia wychowania. Wybor zrédel, cz. 1, Starozytnosé, Kielce 1996, s. 24.

13 Teksty Zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, op. cit., s. 16.
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uroczystosci religijne czy panstwowe uczyly si¢ Spiewu i tanca. Jako przyszie zony
1 matki Zzotnierzy mialy obowiazek uprawia¢ gimnastyke, ¢wiczy¢ biegi, rzut dys-
kiem, nawet bra¢ udziat w zapasach. Uwazano, ze watla 1 nie wysportowana kobieta
przynosi mezowi wstyd. Dbatos¢ o kondycje fizyczng i zdrowie dziewczat miata je

réowniez przygotowa¢ do macierzynstwa.

Szczegolna pozycja kobiet spartanskich wynikala z tego, ze ich obowigzkiem wo-
bec panstwa bylo wydawanie na $wiat zdrowego potomstwa — przysztych obron-
cow ojczyzny. Bedac mezatka, Spartanka catkowicie po$wigcata si¢ powinno-

$ciom i obowigzkom rodzinnym, rodzita i wychowywata dzieci [...]".

Osiagnigcia na gruncie politycznym wywarty duzy wptyw na wychowanie
miodych Atenczykow. Jeszcze w VII w. p. n. e. byly one podobne do wychowania
spartanskiego. Poniewaz Atenom nie zagrazaty niebezpieczenstwa wewnetrznych
zamieszek, dazono do realizowania w wychowaniu bardziej pokojowego niz Spar-
tanski ideatu cztowieka. Jak wspomniano wcze$niej, okreslano go mianem kalaka-
gathii. L. aczyt on w sobie zalety doskonalego sportowca z cnotami gorliwego obywa-
tela. Wyraz kalokagathia sktadat si¢ z dwoch przymiotnikow. Pierwszy z nich kalos
oznaczat cztowieka swietnie wyrobionego pod wzgledem fizycznym, doskonale wy-
sportowanego uczestnika zawodoéw olimpijskich, pieknie i harmonijnie zbudowane-
go. Drugi agathos czyli dobry, wyrazat ideat cztowieka doskonatego pod wzglgdem
moralnym i umystowym?".

Arystokracja atenska nie dgzyta do krzewienia o§wiaty wsrod wolnych Grekow,
starata si¢ raczej zamkna¢ im do niej dostep. Uzasadniata to tym, ze ani wychowanie,
ani wyksztalcenie nie czyni czlowieka dobrym i madrym, jezeli nie ma on wrodzo-
nej czy tez nadanej mu przez bogéw sktonnosci do cnoty. Pomimo gloszenia takiej
teorii w wyniku dazen szerokich rzesz wolnych Grekéw do oswiaty, szczegdlnie ary-
stokracji handlowej, w Atenach pojawiaja si¢ pierwsze szkoty. Niechetny stosunek
wladz wobec szkot sprawit, ze byty to instytucje catkowicie prywatne.

Wyksztalcenie si¢ demokratycznej formy rzadéow w V w. p.n.e., bogate zycie

polityczne, rozkwit gospodarczy, ozywione kontakty z innymi krajami i wysoki

4 R. Kulesza, Historia wychowania. Wybér zrédel, op. cit., s. 86.
15 1.. Kurdybacha, Historia wychowania, op. cit., s. 63.
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poziom kultury zdeterminowaty charakter wychowania. Podstawa nowego syste-
mu wychowania byta rodzina i szkota. Pierwsze podwaliny pod rozwoj wychowania
atenskiego potozyt Solon', ktory w instytucji matzenstwa!” dopatrywat si¢ funkcji
wychowawczej. Dzieci wolnych Atenczykow do siddmego roku zycia pozostaty pod
opieka rodzicow, gtownie matki oraz przydzielonych do jej dyspozycji niewolnikow.
Od niemowlgctwa dbano o rozwoj umystowy przy pomocy zabawek, piosenek, bajek
i wierszykow. Dziewczynki od 7. roku zycia uczyty si¢ pod opieka matki prac domo-
wych, szycia, haftowania, a czasem nawet czytania i pisania. Posytanie dziewczat do
szkot publicznych uwazano za rzecz niegodng i nieprzyzwoitg. Nauka w domu ogra-
niczata si¢ do czytania i pisania i nie miata rozwija¢ zdolnosci, lecz starannie przy-
gotowywac¢ do roli gospodyni i matki. Kobieta wedtug przekonan atenskich mezow
nie nadawata si¢ do petnienia jakichkolwiek rol w zyciu publicznym. Nie posiadata
zadnej samodzielnosci, jej domeng byt dom, dzieci i stuzba.

Chtopcy po ukonczeniu szdstego roku zycia zaczynali uczeszcza¢ do szkoty pod
opieka przydzielonych im niewolnikoéw. Obowigzkiem niewolnika bylo pilnowanie
chtopca na ulicy i w szkole, noszenie jego przyborow szkolnych, sprz¢tu fizycznego,
strzezenie go przed ztym wplywem ulicy i przypadkowymi znajomos$ciami. Szkota
byta prowadzona na rachunek nauczyciela, dlatego pobieral on optaty w umoéwione;j
wysokosci od rodzicow chcacych ksztalcic swoje dzieci.

Demokratyczny ustroj Aten rozwingl wszechstronny typ wychowania. Jego ce-
lem bylo opanowanie przez mtodziez takich dziedzin nauki jak: arytmetyka, muzy-
ka, literatura-poezja, historia, geografia, polityka i etyka, wpajanie zasad moralnych,
rozbudzenie uczu¢ patriotycznych oraz ogdlny rozwoj fizyczny. Podzielone ono zo-
stato na cztery etapy:

— 7 do 13/14 lat — okres nauki czytania, pisania, rachowania, muzyki, $piewu

1 poezji,
— 13 do 15 lat — czas przeznaczony na ksztalcenie fizyczne i gimnastyke,

16J. K. Davies, Demokracja w Grecji klasycznej, przet. G. Muszynski, Warszawa 2003, s. 73.

7 Wedle jego zalecen matzenstwo miato po raz pierwszy byé u Grekéw monogamiczne. Zadat,
aby powodem do jego zawierania byla nie che¢ zysku, lecz mito$¢ oraz wzajemne zrozumienie
i przywiazanie partnerow. Ateny byly bowiem panstwem, w ktérym nie bylo prawnego przymusu
zakladania rodzin. Malzenstwo zawierano w zasadzie z dwoch wzgledow, aby wyda¢ na swiat
potomstwo najlepiej pici meskiej oraz by osiggnaé szczescie wieczne po $mierci. Zony Atefczykow
zajmowaty si¢ gospodarstwem, tkaniem i wychowywaniem mtodszych dzieci. Matzenstwo bylo
instytucja rozwiazywalna, mogt je zerwa¢ maz bez podawania przyczyny. Ojciec jako gtowa rodziny
decydowat o odrzuceniu lub przyjeciu do rodziny urodzonego dziecka.
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— 16 do 18 lat — okres ksztalcenia literackiego, filozoficznego, fizycznego i po-

litycznego,

— 18 do 20 lat — czas dwuletniego obowigzkowego przysposobienia wojskowe-

go i obywatelskiego w koszarach tzw. efebiach®.

Szkota atenska poczatkowo miata dwoch nauczycieli. Pierwszy z nich nazywa-
ny byl gramatysta, drugi kitarzysta czyli lutnistg. Gramatysta uczyt podstaw: czyta-
nia, pisania i rachunkéw. Zajecia z kazdym chlopcem prowadzone byty oddzielnie.
Nauka rozpoczynata si¢ od wyuczenia na pamig¢ alfabetu i nazw liter, a nastepnie
rozpoznawania ksztattow liter. Nauka czytania zaczynata si¢ od sylabizowania. Do-
piero po zdobyciu tej umiejetnosci podejmowano nauke pisania. Nauczyciel najpierw
rysowal litery na woskowe;j tabliczce stuzacej do pisania, a uczen przesuwajac po
niej rylcem starat si¢ zapamigta¢ ich ksztatty. Czas przeznaczony na opanowanie
umiejetnosci czytania i pisania wynosit okoto 3 lat. Czytanie i pisanie wzbogaca-
ne bylo pamieciowym opanowaniem wybranych dziet poetow greckich. W wieku
dziesieciu lat chlopiec pod opieka nauczyciela przystepowatl do lektury dziet literac-
kich Interpretujac je uczyt si¢ czci do bogdéw, cnoty obywatelskiej, obowiazkow zot-
nierskich. Na podstawie tych utworéw chlopiec poznawatl histori¢ wtasnego narodu,
geografie, normy zycia spotecznego i politycznego, a przede wszystkim zasady etyki.
Rownoczesnie z nauka czytania i pisania odbywata si¢ nauka rachunkéw ograni-
czona do sztuki liczenia od 1 do 1 mln. W ¢wiczeniu liczenia chtopiec postugiwat
si¢ palcami rak, kamieniami lub liczydtami. Program nauczania rachunkéw nie wy-
kraczat poza cztery podstawowe dzialania i konczyt si¢ na opanowaniu na pamieé
tabliczki mnozenia.

Rownolegle z rozpoczeciem czytania utworéw poetyckich chlopiec rozpoczy-
nal nauk¢ muzyki u lutnisty. Uczono go gry na instrumentach muzycznych, $piewu
i deklamacji, wyrabiajac w nim poczucie rytmu i melodii. Posiadanie takich umiejet-
nosci bylo niezbedne w zyciu spotecznym, utatwiaty one udzial w uroczystosciach
religijnych, panstwowych, w tancach wojennych oraz $piewach choéralnych, nieod-
tacznej czesci wszystkich §wiat atenskich. W Grecji gleboko wierzono, ze znajomos¢
muzyki doskonale dopelnia wyksztatcenie moralne i literackie. ,,Za prostaka ucho-

dzit ten, kto w czasie uczty nie umiat §piewac”".

81, Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 1983, s. 271-
291.
¥ N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, przet. A. Swiderkowna, Warszawa 1973, s. 121.



Idealy wychowawcze na przestrzeni dziejow 167

Nauce w atenskiej szkole towarzyszyly kary fizyczne. Obowiazywata kara ro-
zgi — w przypadku zlego zachowania, ale takze za nieuwage lub stabg pamig¢. Ro-
zga byla symbolem wychowania i nauczyciela, akceptowalng formg wychowawcza
przez uczniéw i rodzicow.

Gléwnym motorem tworczego rozwoju nauki w zyciu szkolnym bylo wspotza-
wodnictwo uczniéw o stawe i1 uznanie. Zwyciezcy otrzymywali w nagrode galazke
oliwng lub wieniec laurowy. Przecigtnie w wieku trzynastu lat Zycia mtody Aten-
czyk rozpoczynat nauke w palestrze. Byl to w zasadzie najwazniejszy okres przy-
gotowujacy go do zycia. Palestry utrzymywane i nadzorowane byly w catosci przez
panstwo. Byly to obszerne boiska z przylegtymi szatniami i salami przeznaczonymi
na niezbedna po ¢wiczeniach kapiel.

Nauczycielami w palestrze byli zazwyczaj zwyciezcy lub uczestnicy igrzysk.
Oprocz wiedzy fachowej na temat wychowania fizycznego posiadali oni takze wie-
dze lekarska, co umozliwiato dobranie odpowiedniego rodzaju ¢wiczen do stanu
fizycznego chlopca. Nauke rozpoczynano od ¢wiczen najlatwiejszych. Uczono jak
nalezy chodzi¢, siada¢, stana¢ wobec osoby dorostej, zachowa¢ si¢ w miejscu pu-
blicznym, przy zabawie, przy stole czy podczas tanca. Grecy postrzegali te zasady
jako podstawy dobrego, obywatelskiego wychowania. Nastepnie przystepowano do
éwiczen whasciwych, ktorych gtowna dyscypline stanowily zapasy. Cwiczenia te
mialy zapewni¢ znakomity, rownomierny rozwoj ciata, szybkos¢ orientacji, site woli,
wytrwato$¢ i sprawno$¢ w walce. Oprocz zapaséw uprawiano rzut dyskiem, oszcze-
pem, wyscigi, skoki w dali wzwyz. Cwiczenia te byty bardzo istotne, poniewaz sta-
nowity sktadnik kazdych igrzysk olimpijskich. Palestre stanowity nie tylko boiska
i ¢wiczenia fizyczne, ale byly pierwszym stopniem wychowania obywatelskiego™.

Nastepny etap ksztatcenia odbywat sie w gimnazjonach. Byty one o$rodkami
ksztatcenia umystowego dla mtodziezy od 16. roku zycia. Usytuowane na obrze-
zach miast ze wzgledu na sprzyjajace czynniki takie jak §wieze powietrze, stonce
i czysta woda byly niezbedne do prawidlowego rozwoju mtodych chtopcow. Swym
zasiggiem obejmowaty nie tylko wiele sal i boisk ale takze szatnie, sale do nacierania
oliwka, piaskiem, faznie czy natryski. W nich filozofowie i uczeni retorzy prowadzili
wyktady i dyskusje na tematy polityczne, naukowe, dotyczace zycia spotecznego

i obowigzkoéw obywatelskich. Instruktorzy i wychowawcy pracujacy w gimnazjo-

2 L. Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, op. cit., s. 186-187.



168 Kazimierz Koprowski

nach, dbajacy o prawidlowy przebieg nauki, otrzymywali wynagrodzenie od pan-
stwa. Takie placowki tworzono takze dla pot obywateli — synéw z matek cudzozie-
mek?'.

Kolejnym i w zasadzie ostatnim szkolnym okresem w zyciu atenskiego mto-
dzienca byta nauka w tzw. efebii. Rozpoczynala si¢ po ukonczeniu 18. roku zycia
i stanowila regularng stuzbe wojskowa. Cho¢ byta dobrowolna (pdzniej wprowadzo-
no obowiazkowa), to w opinii publicznej uwazana byta za najwazniejszy obowigzek
obywatelski, przez co wigkszos¢ chtopcow brata w niej udziat. Okres efebii trwat
dwa lata. Realizowany program obejmowat ¢wiczenia fizyczne oraz tematy doty-
czace zycia politycznego i obywatelskiego. Na poziomie szkolno-wojskowej efebii
konczylo si¢ wychowanie mtodego Atenczyka, ktory w wieku 20 lat stawat si¢ pet-
noprawnym obywatelem, przygotowanym do czekajacych go obowiazkéw w zyciu
prywatnym, publicznym i wojskowym??. Organizacja wychowania atenskiego nie
byla jednolita na wszystkich szczeblach edukacji, a wszechstronny system wycho-
wawczy wynikat z panujacych éwczesnie warunkow polityczno-spotecznych 1 go-
spodarczych. Ktadac duzy nacisk na opanowanie historii i zasad moralnych w celu
rozbudzania uczu¢ patriotycznych, wladze atenskie na réwni cenity wychowanie
fizyczno-wojskowe z wychowaniem umystowym, troszczac si¢ o rozwoj umystu
i ciata®. Taki ideal wychowawczy, Atenczyka intelektualisty i Atenczyka zotnierza
mial by¢ efektem swobodnego, harmonijnego i wszechstronnego wychowania.

Reasumujac, wychowanie atenskie i spartanskie bardzo si¢ od siebie roznito.
Kazde z nich realizowato inne cele. Dla Spartan najwazniejszym celem bylo stwo-
rzenie nieugigtego hoplity, dla Atenczykow cztowieka wszechstronnie wyksztatco-
nego. Spartanski system wychowania i zycia sprawit, ze polis stopniowo odcinato si¢
od reszty §wiata greckiego i nam wspotczesnym przekazato ideat zolnierza, Aten-
czykom natomiast udato si¢ wnies¢ ogromny wktad w kulture i podarowa¢ nam

ideat cztowieka intelektualisty.

2 Ibidem, s. 191-192.
2N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, op. cit., s. 134.
3 ]J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, op. cit., s. 183-191.
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Starozytno$¢ — Rzym

Rzym uksztattowat si¢ jako silne i ekspansywne panstwo militarne, dlatego tez
potrzebowat duzej ilosci wojownikéw i dobrych urzednikéow. Ich wychowanie
i wyksztalcenie pozostawit jednak rodzinie. Osoba, ktéra czuwata, by w wycho-
wanie domowe nie wkradty sie zte obyczaje i nawyki byt cenzor. Starozytni Rzymia-
nie uwazali, Ze najwazniejszym $rodkiem utrzymania potegi panstwowej sa wzory
przodkow, obyczaje i tradycje. Idealy wychowania i praktyke wychowawcza w kaz-
dej rodzinie winien pieleggnowac ojciec. Wychowanie miato dostarczy¢ chtopcu wie-
dze obejmujaca wiadomosci wazne w zyciu prywatnym, publicznym i w okresie
stuzby wojskowej. Miato raczej charakter praktyczny i odbywato si¢ — jak twierdzit
Katon Starszy — nie tylko ,,za pomocg uszu, ale takze oczu™**. Mtodzi chlopcy przy-
patrujac si¢ swoim wychowawcom, uczyli si¢ tego, co wkrotce sami mieli czynic.
Poznawali zasady prowadzenia gospodarstwa rolnego, metody zwickszania wydaj-
nosci gleby, towarzyszyli ojcom podczas wydawania dyspozycji niewolnikom i przy
innych codziennych sprawach. To ojciec uczyt syna czytania, pisania i prawa rzym-
skiego, jazdy konnej, postugiwania si¢ bronia, tarcza, rzucania dzida, walki wrecz
oraz ptywania. Gdy chtopiec posiadl juz podstawowa wiedze, przychodzit czas na
stuzbe wojskowa. Na poczatku mtodziency stuzyli jako zwykli Zotnierze, nastepnie
pracowali w sztabie, uczac si¢ zasad dowodzenia. Ten rodzaj wychowania miat za-
pewni¢ Rzymowi doskonatych zotnierzy i lojalnych obywateli*.

Zdecydowanie inny poglad na kwestic wychowania prezentowal Kwintylian?,
przeciwstawiajac si¢ nauczaniu chlopcow w domu. Uwazat, ze w celu zapewnienia
administracji panstwowej, nalezy ksztatci¢ dzieci w szkotach publicznych, dostep-
nych dla wszystkich wolnych Rzymian. Twierdzil, ze kazdy chtopiec ma dostateczne
zdolno$ci do nauki, a takich, na ktorych praca wychowawcza zupeltnie nie oddziatu-

je, nie ma wcale na Swiecie.

% Wielka Historia Swiata, t. 3. Swiat okresu cywilizacji klasycznych, red. A. Krawczuk, Warszawa
2005, s. 290.

% Ibidem, s. 304.

% Jego zdaniem: ,,ptaki rodza sie do latania, konie do biegania, a dzikie zwierzeta sg z natury
sktonne do drapieznosci tak nam wiasciwa jest ruchliwo$¢ i sprawnos¢ umystu.” Kwintylian,
Ksztalcenie mowcy, przet. M. Brozek, Warszawa 2002, s. 59. Zob. tez: Ibidem, s. 47-48.
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Najwazniejszym argumentem przemawiajagcym za posylaniem chtopca do szko-
ty bylo przygotowanie go do kariery méwcy, majacego w przysztosci prezentowac
sobg zalety moralne i wszechstronng wiedza. Zeby wychowaé dziecko na madrego
cztowieka nalezy otoczy¢ je troskliwg opieka od najwczesniejszych lat zycia, dlatego
wszystkie osoby stykajace si¢ z nim powinny odznacza¢ si¢ wysoka moralno$cia
i starannym wyksztatceniem jezykowym. Twierdzono, ze w szkole dzieci ucza si¢
korzystajac z wiedzy nauczyciela i jego wskazowek, ale takze z odpowiedzi kolegow,
anawet z ich bledow i niepowodzen. Wychowanie zbiorowe miato rozwija¢ ambicje,
a che¢ otrzymania pochwaly z ust nauczyciela i obawa nagany miaty sktania¢ do
najwigkszych wysitkow. Nie ustalano konkretnego wieku chlopca, w ktorym winien
on podjac nauke w szkole, za t¢ chwile uznano czas, gdy przyswoi sobie umiejgtnosé
pisania i czytania.

Zwickszajace si¢ wptywy cywilizacji greckiej na zycie i obyczaje rzymskie,
doprowadzity do przejmowania ich wzorcéw w zakresie programu ksztalcenia
i organizacji szkolnictwa. W szkotach elementarnych, od ktérych dzieci zaczyna-
ty swoja edukacje, nauczano poczatkowo czytania i pisania, podstawowych dzia-
fan arytmetycznych, opowiadan z dziejow Rzymu, deklamacji ballad, nauki piesni
patriotycznych i rozumienia prawa XII tablic. Realizacje tego programu rozpoczy-
nano od nauczania na pami¢¢ alfabetu. Czytanie taczono z pisaniem na tablicz-
kach poszczegolnych zdan dyktowanych przez nauczyciela. Elementarnych dziatan
arytmetycznych uczono metoda pamigciowa za pomocg palcow, kamyczkow oraz
przez wpisywanie dziatan na tabliczkach woskowych. Nauczyciel zwracat uwage na
stan umystowy uczniéw, ich pilno$¢ oraz karnos¢. Te ostatnig utrzymywat glownie
za pomocg kar fizycznych. Uzywanymi $rodkami pedagogicznymi byly rozgi i in-
nego rodzaju rzemienie. Zajecia odbywatly si¢ od rana do wieczora, z krotka przerwa
na obiad i nie zadawano zadan domowych?’.

Cecha charakterystyczng szkot elementarnych byto ksztatcenie zaréwno chtop-
cow, jak 1 dziewczat. Nastepnym poziomem w zdobywaniu wiedzy bylo ksztalce-
nie gramatykalne i retoryczne, systematycznie zyskujace coraz wigksza popular-
nos¢. Poczatkowo odbywato si¢ w ramach jednej szkoty, jednak z czasem ten rodzaj
ksztatcenia rozdzielono. Szkota gramatykalna miata charakter szkoty $redniej, w za-

sadzie stala si¢ szkotg drugiego stopnia, pomig¢dzy szkota elementarng a retoryczng.

'S, Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 2010, s. 52.
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Obejmowata ona chlopcéw migdzy dwunastym a pigtnastym rokiem zycia. Nauke
rozpoczynano od nauki jezyka i gramatyki greckiej i tacinskiej*®. Szkota gramaty-
kalna dzielita si¢ na dwie cze$ci. Pierwsza obejmowata nauke $cistej gramatyki (cze-
$ci mowy, deklinacji, koniugacji, etymologii i ortografii). Druga poswigcona byta
lekturze i interpretacji dziel poetyckich; uczono recytacji oraz umiejgtnosci krotkie-
go streszczania czytanych utworow, a takze arytmetyki i geometrii.

Po ,,ogo6lnoksztatcacej” szkole sredniej nastepowata retoryczna, specjalistyczna,
szkola przygotowujaca kandydatow na przysztych moéwcoéw. Opanowywano w niej
literature, elementy prawo, a przede wszystkim retoryke. Nauczanie obejmowato
takze elementy filozofii i wybrane zagadnienia moralne. Program ksztatcenia reto-
rycznego dzielil si¢ na trzy czesci: ¢wiczenia w pisanym i ustnym przygotowaniu
wlasnych przemowien na rézne tematy oraz ich wyglaszaniu, studiowanie autoréw
wraz z krytyczng interpretacja ich tekstow oraz nauczanie przepisow i regul reto-
rycznych®. Efektem takiego ksztatcenia byta zdolno$¢ przemawiania na r6zne tema-
ty na zebraniach publicznych, w zyciu towarzyskim i domowym.

W ten sposdb ostatecznie w Rzymie wytworzyty sie trzy poziomy wyksztatce-
nia i odpowiadajace im rodzaje szkot: szkoty elementarne, gramatykalne i retoryczne.

W systemie, w ktorym za wychowanie syna odpowiadal ojciec, za wycho-
wanie corek odpowiedzialna byta matka. Uczyla je gospodarstwa domowego, nie-
zbednych umiejetnosei, takich jak przedzenia i szycia oraz muzyki. Dziewczeta
z ubozszych rodzin uczeszczaty do szkot elementarnych czgsto wspoélnie z chlopca-
mi, bowiem w Rzymie kobiety nie byly wykluczane z edukacji i wiele z nich doszto
do wyzszego wyksztatcenia. Corki z rodzin zamoznych uczyty si¢ mowié po grecku,
gdyz u dam rzymskich byto modg uzywaé¢ w rozmowie zwrotow greckich®.

Przez lata w Rzymie sposoby wychowania nie ulegaty wigkszym zmianom. Wy-
chowanie odbywato si¢ w domu lub w szkole w zaleznos$ci od celu wyksztatcenia
i planowanej przysztosci ucznia.

Niewatpliwie, szkolnictwo grecko-rzymskie stalo si¢ pierwowzorem dla wie-
kow nastgpnych. Wigkszos¢ charakterystycznych cech europejskiego wychowania

szkolnego pozniejszych stuleci nasladowato szkoty tych dwoch wielkich kultur.

2 Kwintylian doktadnie przedstawit program nauczania w swym dziele O ksztalceniu mowcy.
Zob. Teksty zrodtowe do dziejow wychowania. cz. 1. StarozZytnosc, op. cit., s. 57.

2 Ibidem, s. 63.

39 H. 1. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, przet. S. L.o$, Warszawa 1969, s. 91.
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Sredniowiecze

Epoka, powstata w momencie upadku cesarstwa rzymskiego, ktéra porownujac z in-
nymi trwata najdtuzej, wyksztalcita w zalezno$ci od czasu i miejsca rozne wzor-
ce ideatow wychowania. Gwattowne zmiany polityczne, toczone wojny, zubozenie,
a nawet upadek miast i miasteczek spowodowaly zanik istniejacych szkot. W tej
sytuacji jedynie zamozne rodziny staraly si¢ dawa¢ wyksztalcenie swoim dzie-
ciom, lecz i ten system prywatnego, domowego nauczania ulegat z czasem zanikowi.
Wozrastajacy w site Kosciot pragnat przejaé rolg opiekuna wyksztatcenia, chcac na-
wraca¢ barbarzynskie ludy, odrzucat starozytne wychowanie hotdujace cielesnosci,
a kultywowat asceze i rozwo6j duchowy cztowieka. Na bazie takiego podejscia uwa-
zano, ze rodzina powinna zwraca¢ uwag¢ na wychowanie moralne dzieci, a rozwoj
umystowy potrzebny byt tylko po to, aby zrozumie¢ zasady prawd wiary. Rozpo-
czeto wiec nauczanie religii chrzescijanskiej bedacej gtdéwnym przedmiotem ksztal-
cenia, opartym na zapisach Pisma Swietego. Podstawg stata si¢ nauka czytania i pi-
sania. Twierdzono, ze aby pozna¢ Bibli¢ i glosi¢ jej prawdy wiernym potrzebne jest
podjecie studiow szkolnych, a duchowienstwo w tej sytuacji nie powinno si¢ od nich
odsuwag, ale by¢ ich organizatorem. Ogoét chrzescijanstwa byt bardzo podejrzliwy
wobec wszelkich nowinek czy przejawow wiedzy, a sam Kosciot na Zachodzie w VI
wieku byl prawie bez szkot i stawat si¢ podatny na zgubne skutki ciemnoty?..
Zmiany w wyksztalceniu zaczynaja by¢ widoczne w VIII w. za panowania Ka-
rola Wielkiego za przyczyna tzw. reformy karolinskiej w dziedzinie nauki i o$wiaty,
w ktorej przejawia si¢ zamyst zjednoczenia podbitych narodow o roznej kulturze
1 obyczajach poprzez religi¢ chrzescijanska. W tym celu nalezalo zadba¢ o wyksztat-
cenie, szczeg6lnie kleru, ktory za czasow Karola prezentowat dos¢ niski poziom
umystowy i moralny. By go podnies¢, biskupi mieli podja¢ si¢ doksztatcania catego
kleru; w kazdym miescie, jak 1 na wsi powstawaty szkoty dla §wieckich chtopcow.
Karol Wielki poznajac kulture starozytna i jej dorobek, zaczat $ciggac na swoj
dwor wloskich uczonych i zorganizowat szkote patacowa, w ktorej uczono siedmiu
sztuk wyzwolonych. Duzy nacisk ktadziono na przedmioty matematyczne, uczono

takze umiejetnosci redagowania dokumentéw panstwowych oraz zarzadzen krolew-

31'S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, t. 1, Krakéw 2004, s. 137.
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skich. Zatozenie tego typu szkoty miato stuzy¢ rozpowszechnieniu edukacji. Proba
realizacji powszechnego nauczania spotkata si¢ z duzym oporem kosciota, szlachty
a takze chtopstwa®.

Wiadze koscielne, okoto IX w. zaniepokoily si¢ wysitkami nastepcéw Karo-
la Wielkiego i jego nasladowcow zmierzajacych do stworzenia oswiaty pod opieka
wladz §wieckich. Organizowanie wychowania przez osoby $wieckie stato si¢ dla
kosciota szkodliwe. Sobor latarenski z 1179 r. natozyt obowiazek zaktadania szkot
katedralnych, a $§rodki na ich utrzymanie zabezpieczyt dochodami kosciota. Biskupi
powotywali specjalnego urzednika do nadzorowania szkolnictwa na terenie wtasnej
diecezji, nazywanego scholastykiem. Nie tylko odpowiadat on za szkoty, ale rowniez
wydawat pozwolenie na ich prowadzenie. W szkotach tych ksztatci¢ si¢ mogli tylko
kandydaci do stanu duchownego, a osoby $wieckie mogty w tych szkotach pobierac¢
nauke tylko wtedy, kiedy cieszyli sie poparciem wysokich osobistosci koscielnych?.

Program nauczania oparty byt przede wszystkim na siedmiu sztukach wyzwo-
lonych, umozliwiajacych mlodziezy zrozumienie prawd religijnych i ksigg kosciel-
nych. Uczono najpierw czytania i pisania, gramatyki tacinskiej ulatwiajacej popraw-
ne mowienie i pisanie. Tymi umiejetno$ciami musial odznaczac¢ si¢ kazdy duchowny.
Po opanowaniu gramatyki tacinskiej przystepowano do nauki retoryki jako kancela-
ryjnego stylu redagowania urzgdowych dokumentow i listow. Dialektyka, budzaca
najwicksza nieufnos¢ kosciota, nie cieszyta si¢ popularnoscia, poglad ten zaczat si¢
zmienia¢ dopiero w X w. pod wptywem dziet Arystotelesa. Gramatyka, retoryka
i dialektyka stanowity nizszy stopien nauczania w szkotach $rednich. Wyzszy sto-
pien obejmowat arytmetyke, geometrie, muzyke. Nalezy zaznaczy¢, ze celem pracy
szkolnej byto przede wszystkim wychowanie, a potem nauczanie.

Moéwiac o ideatach wychowawczych $redniowiecza, niewatpliwie na plan
pierwszy wysuwa si¢ wychowanie rycerskie. Oprocz niego w obowigzujacym wtedy
wychowaniu stanowym mozemy wyrozni¢: wychowanie mieszczanskie w tym rze-
mieslnicze, duchowne i chlopskie™.

Synowie $redniowiecznych rycerzy byli uczeni sztuki wojennej przewaznie

przez swoich ojcow. Edukacja rycerza zaktadata dwa etapy:

32 M. H. Serejski, Karol Wielki na tle swoich czaséw, Warszawa 1959, s. 135.
3 S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, op. cit., s. 188.
3 M. Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany, Warszawa 1973, s. 35.
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— pierwszy etap od 7 do 14/15 lat — mlodzieniec petnit w nim funkcje pazia,
polegajaca na ustugiwaniu (gléwnie paniom); na dworze uczyl si¢ Spiewu,
uktadania rycerskich ballad i pie$ni mitosnych, grania na instrumentach,
etyki, jazdy konnej, wtadania bronig i zapaséw (czasami uczono réwniez
czytania, pisania i taciny); ten etap konczyt nadaniem tytutu giermka i jed-
noczesnie prawa noszenia wlasnego miecza;

— drugi etap — w wieku ok. 14/15 lat mlodzieniec byl przydzielany opiece
wybranemu rycerzowi, towarzyszyl mu w trakcie turniejow, réznych uro-
czystosci 1 wyprawach wojennych; wychowanie rycerskie zakonczone byto
pasowaniem giermka na rycerza w wieku ok. 21 lat i odbywato si¢ podczas
uroczystosci takich jak koronacja krola, wielkie $wieta, zargczyny czy wese-
le. Pasowany rycerz musiat si¢ publicznie wykaza¢ swoimi umiejetno$ciami
we wladaniu bronig oraz w jezdzie konnej. Po pasowaniu miat on prawo
posiadac¢ whasne dobra i zeni¢ si¢®.

Wychowanie mieszczanskie sprowadzajace si¢ glownie do wychowania rze-
mieslniczego (cechy) i kupieckiego (gildie) polegato na nauce zawodu rozpoczynaja-
cej sie w 7. roku zycia w warsztacie mistrza, gdzie chlopcy pracowali jako tzw. ter-
minatorzy. Nauka ta trwata od 3 do 11 lat i nie byta ptatna, uczniowie zazwyczaj byli
zle traktowani i wykorzystywani. Gdy terminator opanowywat dobrze wigkszo$¢
umiejetnosci zawodowych, stawal si¢ czeladnikiem, nadal pracujac pod nadzorem
swojego mistrza, lecz byt juz wynagradzany i podrozowal, by zdobywac kolejne
tajniki wiedzy. Okres pracy czeladnika konczyt si¢ egzaminem, gdzie po uzyskaniu
wprawy i samodzielnym wykonywaniu pracy otrzymywat godno$¢ mistrza, jednak
w obawie przed konkurencja, tytut ten byt bardzo rzadko nadawany przez Rade Ce-
chu’,

Wychowanie duchowienstwa odbywato si¢ w klasztorach. Polegalo na ksztalce-
niu zakonnym, w ktorym dominowata modlitwa, nauka czytania i pisania oraz praca.
W s$redniowieczu istniaty dwa rodzaje szkot koscielnych:

— szkoty klasztorne — zaktadane przez opatow klasztoru (cysterséw, benedyk-

tynow), funkcjonowaty na poczatku $redniowiecza, ich celem byto przygoto-

wywanie przysztych duchownych, lecz obok nich istniaty szkotki zewnetrz-

35 R. Zukowski, Rycerstwo polskie X-XV w., Warszawa 1999, s. 144-145.
3 Miasta i mieszczanstwo Sredniowiecza do schytku XV w. Teksty Zrédiowe do nauki historii
w szkole, z. 8, oprac. R. Heck, Warszawa 1959, s. 7-73.
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ne, ogodlnie ksztatcace chtopcow; w szkotach przyklasztornych do nauki nie
przywigzywano wigkszej uwagi, lecz niektore z nich miaty stosunkowo wy-
soki poziom nauczania,

— szkoty katedralne — zaktadane przez biskupdw, okres ich rozkwitu to XI

i XII wiek; obejmowaty dwa stopnie nauczania: pierwszy trivium (trzy dro-
gi) — nizszy stopien, na ktérym nauczano taciny, w niewielkim stopniu dia-
lektyki, retoryki (w aspekcie formutowania uzasadniajacych prawdy wiary
wypowiedzi, uczono tez pisania listow czy podan). Drugi quadrivium (czte-
ry drogi) — najwyzszy stopien ksztalcenia, obejmujacy nauke arytmetyki
z astronomig, geometrii z geografia, muzyki (Spiew choéralny, koscielny);
stosunkowo rzadki*".

Gloéwna forma nauczania byta metoda scholastyczna, polegajaca na uczeniu si¢
na pami¢¢ bez zrozumienia, a podstawowa metodg wychowawcza byty kary cielesne.
Uczniowie mieszkali w matych, wilgotnych i zimnych celach, byli zle odzywiani,
a cierpienie miato im zapewnié zycie wieczne.

Istotng w nauczaniu $redniowiecznego spoleczenstwa byla szkota parafialna.
Obowigzek ich zakladania nalozyl papiez Leona IV. Powstawaty one w przy niekto-
rych wiejskich kosciotach, ksztalcac kandydatow na proboszczow wiejskich. Pro-
gram nauczania obejmowat nauke $piewania Psalmow, czytania i pisania®®. Ten typ
szkolnictwa z r6znych wzgledow rozwijat si¢ bardzo wolno®.

Wychowanie dzieci chtopskich $cisle powigzane bylo z sytuacja spoteczng tego
stanu, dodatkowo wewnetrznie zroznicowanego ekonomicznie. Nie miaty one za-
pewnionej edukacji. Przekazywanie wiedzy dotyczacej np. uprawiania roli nast¢po-
wato naturalnie z ojca na syna. Formg zdobywania wiedzy o $wiecie byly kazania
1 ogloszenia parafialne. Z dobrodziejstwa rozwijajacych sie wiejskich szkot parafial-
nych korzystali nieliczni, szczegdlnie dzieci bogatszych kmieci. Edukacja wiejska
zwigzana byla z zyciem na wsi, wykonywanymi pracami, przekazywaniem tradycji
i zwyczajow oraz modlitwa. Wsrdd najnizszej warstwy wyksztatcit si¢ ideat chiopa,

mitujagcego ziemig, radoscig przyjmujacego plony wytworzone wlasnymi rekoma.

378, Litak, Historia wychowania, Warszawa 1992, s. 88.

#J.N. D. Kelly, Encyklopedia papiezy, przet. i uzup. T. Szafranski, Warszawa 1997, s. 53. R.
Fischer-Wollpert, Leksykon papiezy, wyd. 2, przel. B. Biatecki, Krakow 1996, s. 147-149.

¥ Proboszczowie musieli pokrywa¢ koszty ich utrzymania z wiasnych dochodow, a salami
szkolnymi byly zwykle pomieszczenia przykoscielne. Nauczali w nich sami proboszczowe badz
koscielni organisci.
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Celem wychowania chtopstwa byto wzbudzenie u mtodych ludzi szacunku do pracy
na roli i w gospodarstwie®. Ideatem wychowawczym byt cztowiek bogobojny, pra-
cowity 1 ulegly wobec pana i proboszcza.

Nieco inaczej wygladata sytuacja szkot parafialnych w miastach. W miare ich
rozwoju z nauki mogly korzysta¢ dzieci mieszczanskie i bogatszego chtopstwa.
Sredniowieczne metody wychowawcze w tych szkotach w poréwnaniu z okresem
starozytnym byty bardzo zacofane. Uczniow poddawano réznym karom cielesnym
za najmniejsze wykroczenie (zawinione badz nie stwierdzone). Jezykiem nauczania
byla tacina, a uczniom zabraniano postugiwania si¢ jezykiem ojczystym. Autorytet
nauczyciela byt niepodwazalny i ostateczny.

Rozwijajace si¢ i wzrastajagce w $redniowieczu zainteresowanie zagadnienia-
mi naukowymi, w tym filozoficznymi, doprowadzito do stworzenia uniwersytetow,
stynacych z wlasnych specjalizacji oraz przedmiotéw prowadzonych na wyjatkowo
wysokim poziomie. Zajecia uniwersyteckie sprowadzaty si¢ do trzech podstawo-
wych form: wyktadow, ¢wiczen i dysput. Uniwersytety $redniowieczne sktadaly si¢
z czterech wydzialow: teologii, prawa rzymskiego i kanonicznego, medycyny, ale
zeby mozna bylo studiowa¢ na tych wydziatach nalezato ukonczy¢ wydzial siedmiu
sztuk wyzwolonych. Wtedy to otrzymywano tytut bakatarza, a po dalszej nauce na
pozostatych wydziatach trwajacej dwa lata tytut mistrza.

Powstanie uniwersytetow przyczynito si¢ do przetomu w dotychczasowej men-
talnosci, rozwoju kultury europejskiej. Uniwersytety staty si¢ miedzynarodowymi
osrodkami zycia naukowego coraz bardziej otwartego i odbiegajacego od srednio-

wiecznego modelu myslenia.

Odrodzenie

W epoce odrodzenia dokonuja si¢ wielkie zmiany w kwestii szkolnictwa 1 wycho-
wania. Pedagogowie starali si¢ przeciwstawi¢ §redniowiecznemu systemowi, podej-
mujac walke ze scholastycznym charakterem nauki i ko$cielno-religijnym wycho-
waniem. Domagano si¢ wciggnigcia do studidw czynnikow $wieckich, uwolnienia
nauki od teologiczno-koscielnego charakteru i opracowania programu wychowania

dla uzytku spoteczenstwa swieckiego. Stare formy spotykaty si¢ z ostrg krytyka.

© Zarys dziejow religii, red. J. Keller, wyd. 5, Warszawa, 1986, s. 321-322.
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Szkoty prowadzone przez duchowienstwo tracity zaufanie. Dwory i klasy zamoz-
ne organizowaly wychowanie u siebie w duchu humanizmu. Charakterystyczne dla
tego okresu byty wyjazdy mlodziezy na uniwersytety*..

W programie ksztatcenia ktadziono nacisk na wszechstronny rozwdj umystu.
Starano si¢ wykluczy¢ teologie i filozofi¢ scholastyczng. Kultywowano jezyki staro-
zytne, zwlaszcza tacing. Starano si¢ o wszechstronny rozwdj, wrodzonych uzdolnien.
W wyksztatceniu szkolnym dominowato przede wszystkim wychowanie jezykowe.
Pojawita si¢ duza troska o wychowanie fizyczne, negujace umartwianie ciata. Nowo-
$cig staje si¢ dbatos¢ o wyglad zewnetrzny, higiene ciata, zgrabne ruchy, tadng po-
stawe 1 harmonijng budowe. W zwigzku z tym ¢wiczenia gimnastyczne, taniec, pty-
wanie, rytmika, przebywanie na §wiezym powietrzu staty si¢ przedmiotem dyskusji
i polityki. Obserwuje si¢ odrodzenie zasad starozytnych w dziedzinie wychowania
moralnego, rodzi si¢ model wychowawczy bardziej liczacy si¢ z naturg dziecka. Do-
magano si¢ zyczliwego traktowania dziecka, wpajanie pogody ducha i wesotosci po-
przez oddziatywanie na ambicje. Srodkami wychowawczymi miaty by¢ pochwaty,
nagrody oraz wspotzawodnictwo. Zaczeto ceni¢ zewngtrzne formy zachowania oraz
wprowadzono delikatniejsza obyczajowo$c*.

Wprowadzono do nauczania literature, histori¢, geografi¢ i mechanike. Pedago-
gika nowego wychowania promowala tagodnos¢, a nie surowg dyscypling. W odroz-
nieniu od $redniowiecza potozono wigkszy nacisk na potrzebg rozwoju aktywnosci,
samodzielnosci i tworczosci ucznia. Pod koniec epoki odrodzenia nauczanie elemen-
tarne coraz czgsciej odbywa sie w jezykach narodowych, a nie po tacinie.

W XVI i XVII wieku powstajag nowe modele szkot europejskich, takie jak zre-
formowane szkoty parafialne, szkoty $rednie; swdj renesans przezywaja akademie
1 uniwersytety. Szkoty parafialne rozwijaja si¢ w zwiazku ze wzrostem gospodar-
czym i rozbudowa sieci parafii, gromadzac uczniow wszystkich stanow przybie-
raja charakter ogdlnostanowy. Prad rozwoju szkot parafialnych obejmuje mniejsze
miasta i wsie, nie zawsze jest on rownomierny. Taki stan rzeczy mozna odnotowac
w Polsce, gdzie rozwdj szkot parafialnych zaznaczyt si¢ szczegdlnie na Pomorzu,
Wielkopolsce i Matopolsce, stabiej na Mazowszu i najmniej na wschodzie. Kazda

szkota zalezna byta od miejscowych stosunkéw takich jak: zamozno$¢ gminy, upo-

4 A. Vetulani, Poczgtki najstarszych wszechnic srodkowoeuropejskich, Wroctaw 1970,
s. 12-13.

42 B. Suchodolski, Polska mysl pedagogiczna w okresie Renesansu, Warszawa 1953, s. 92.
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sazenie nauczyciela, polozenie geograficzne, osobowos¢ plebana i dziedzica oraz
nauczyciela. Z epoki Sredniowiecza, w Polsce trwajacej praktycznie pig¢ wiekow,
mozemy wskaza¢ dwa kierunki ksztaltowania czlowieka istotne dla budowy pol-
skiego idealu wychowawczego: wychowanie w duchu religijnym, czyli wierno$ci ka-
tolickiej 1 hierarchii ko$cielnej oraz wychowanie w duchu rycersko-chrzescijanskim
w celu obrony wiary, czyli katolicyzmu i ojczyzny.

Polak to wierny cztonek wspolnoty chrzescijanskiej. Do rangi ideatu spotecz-
nego i panujacych dynastii urastaja Wiadystaw Warnenczyk czy §w. Kazimierz Ja-
giellonczyk®. Okres przemian na ziemiach polskich w XVI w. jest skutkiem ruchu
humanistyczno-odrodzeniowego. Demokracja szlachecka jaka si¢ wowczas obja-
wila, wzrastajac w site i przejmujac wladze, wspdlnie z duchowienstwem i magna-
terig, zaczelta mysle¢ o wlasnym ideale wychowania. W wytworzonym wowczas
wzorcu** zauwazy¢ mozna trzy istotne elementy: propagowanie wychowania reli-
gijnego, stawianie za wzOor wychowania patriotycznego, wychowanie w wolnosci
i do wolnosci.

Ten poglad na wychowanie mtodziezy wtasciwie, mimo wptywow nowych pra-
dow wychowawczych z Europy, dotrwal do czaséw Komisji Edukacji Narodowe;.
Mimo ruchéw innowierczych, wychowanie katolickie wrastato najsilniej w tradycje
wychowawcze Polski. Polak, az po wiek XVIII miat by¢ dobrym katolikiem, ryce-
rzem-zotnierzem, mitujacym wolno$¢ i hotdujacym republikanskim tradycjom. To
afirmowanie wolnosci przynosito tragiczne nastgpstwa w postaci lekcewazenia au-
torytetu panstwa i krola oraz prowadzito do upadku ojczyzny. Zaznaczy¢ jednak na-
lezy, ze to poczucie wolno$ci i wychowanie na starozytnych, klasycznych wzorcach
miato swoje dodatnie strony, mianowicie uchronito polskiego ducha od zniszczenia
w okresie zaborow i niewoli oraz byto zrodtem wszystkich niepodlegtosciowych zry-

wWOW™®.

# D, Zoladz , Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa-Poznan 1990, s. 136.

# Ten narodowy ideatl wychowawczy byl, co jest rzecza zupeinie wowczas naturalng, ideatem
szlacheckim. Pozostate warstwy spoleczne mogty si¢ do niego dostosowywac

4 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, Lwow-Warszawa 1922, s. 31-32.
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0Od Oswiecenia po rok 1918

W XVII w. dobiegaja konca wojny religijne i wygasaja spory na tym tle. Stopniowo
nastepuje zobojetnienie dla réznic wyznaniowych. Zmeczone spoteczenstwo zwraca
swoje umysty ku naukom $cistym, w ktorych badania dawatly bardziej trwate i pew-
ne rezultaty*®.

Matematyka, astronomia, fizyka i chemia budza coraz szersze zainteresowanie
spoteczne. Pojawiajace si¢ nowe teorie naukowe umozliwiaja wazne odkrycia i roz-
woj badan. Rosnie zaufanie do rozumu; rodzi si¢ nowy prad umystowy w filozofii
zwany racjonalizmem. Zjawiskom tym towarzyszy wzmozenie prestizu nauki i za-
interesowanie o$wiata.

Celem wychowawczym w O$wieceniu byto przekonanie ludzi o sile i mozliwo-
Sciach poznawczych rozumu, o randze nauki, o niezbywalnos$ci idealow wolnosci
oraz rownosci. Ideat tej epoki to dobrze wyksztalcony obywatel, moralny, rozumny,
myslacy i patriota. To takze cztowiek wolny, szczesliwy, krytyczny wobec wszelkich
autorytetow, korzystajacy z dobr doczesnych. Propagowane sa zmiany w o$wiacie,
czynione zabiegi zmierzaja do ksztatcenie plebejskich dzieci i wprowadzenia obo-
wigzku nauki. Celem bylo rowniez zwalczanie ciemnoty na wsi, organizowanie czy-
telnictwa i upowszechnianie ksigzek. Oczywiscie wplyw czynnikéw politycznych
czy monarchéw na sprawy szkolnictwa byt rozny w zalezno$ci od potrzeb, uwarun-
kowan wewnetrznych danego panstwa oraz sity Kosciota. Zupetnie inaczej przebie-
gato wdrazanie idei o$wieceniowych w poszczegolnych panstwach europejskich®’.

Zainteresowanie reformg szkolnictwa, mimo niewatpliwych sukceséw szkoty
tradycyjnej, nasilito si¢ juz u progu kultury oswiecenia, w réwnej mierze z przyczyn
ideowych, co politycznych czy demograficznych*®. Postepujgce zmiany cywilizacyj-
ne, dopiero teraz dorownujace dojrzatej starozytnosci, umozliwity wyrazne prze-

dtuzenie granic zycia ludzkiego, m.in. wskutek obnizenia wskaznika umieralno$ci

46 K. Poznanski, Racjonalizm i realizm w wychowaniu, [w:] Ideam, Historia wychowania, Poznan
1994, s. 97-98. Zob. tez. J. Lubecka, Reformacja a rozwdj mysli pedagogicznej w Europie, ,,My$l
Protestancka” 1998, nr 4, s. 56-57.

“TH. Pohoska, ,, Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772, Warszawa 1933, s. 104; por. Ibidem, s.
82-110.

4 W ciggu X VIII wicku podniosta si¢ o 10 lat $rednia zycia. S. Janeczek. Edukacja oswieceniowa
a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej, Lublin 2008 s. 91-131.
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dzieci®. Rozrastajg si¢ takze ambicje i potrzeby coraz bardziej absolutystycznie po-
jetej wladzy panstwowej, chcacej rozszerza¢ swe wplywy na coraz to nowe wymiary
funkcjonowania zycia spotecznego i kulturalnego, regulowane dotad przez organiza-
cje stanowe czy zakony. Nic dziwnego, ze zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ podpo-
rzadkowania wychowania i ksztalcenia potrzebom rozbudowujacej si¢ administracji

i wojska w stuzbie militarystycznych kolosow, warunkiem bowiem ich sprawnego

funkcjonowania jest wzrost swiadomej dyscypliny spotecznej i zdynamizowanie

gospodarki. W szkole, pozostajacej w stuzbie panstwa i zarzadzanej, przynajmniej

W pewnej mierze, przez panstwo, coraz bardziej podkreslano wychowawcza i ksztal-
caca rolg kultury moralnej, sprzezonej z kulturg prawna™.

W rodzacym si¢ absolutyzmie zadania szkolnictwa definiowano nastgpujaco:
,,83 trzy gtéwne zadania edukacji mtodziezy: religia, obyczaje, nauka™'. Nie mozna
zapomnie¢, ze mimo deklaracji potrzeby edukacji oswiaty ludu, elity oswiecenia nie
tyle widzialy w niej mozliwo$¢ uczenia samodzielnego myslenia nizszej warstwy
spolecznej, co wyuczenia przez nig utylitarnych umiejetnosci praktycznych, takich
jak: czytanie, pisanie i liczenie, przydatnych w zyciu®.

Oswiecenie w Polsce to okres liberum veto, bezprawia i czas rozbiorow. Wte-
dy powstaja szkoty rycerskie, Komisja Edukacji Narodowej, ktérych celem wycho-
wawczym bylo rzeczowe 1 ideowe przygotowanie do niezbednych wowczas reform
w Polsce. Zmierzano nie tylko do zapewnienia obszernej wiedzy, ale do harmonijne-
go rozwoju umystowego oraz samodzielnego myslenia. O§wiata miata by¢ w rekach
panstwa, a nie Kosciota, stuzgc narodowi, posiada¢ charakter §wiecki i umozliwia-
jac wszystkim réwny dostep do nauki. Reforma wychowawcza Stanistawa Konar-
skiego 1 Komisja Edukacji Narodowej to pierwsza polska bitwa o polski, $wiadomy
ideat wychowawczy. Podjete dziatania to nic innego jak walka z sarmatyzmem wy-

chowawczym i staroszlachecka tradycja™.

#P. Chaunu, Cywilizacja wieku Oswiecenia, przet. E. Bakowska. Warszawa 1993 s. 31, 74, 85.

'S, Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, ,,Roczniki Kulturoznawcze” 2015,
t. VI, nr 2, s. 6-7.

' K. Mrozowska, Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia, Krakow 1996, s. 16. Celem takiej szkoty
mialo by¢: ,,zapewnienie panstwu chrzeécijanskich obywateli, zdolnych do wypelnienia z catym
szacunkiem i postuszenstwem swych powinnosci wobec Krola, praw Kosciota i panstwa”. Ibidem, s. 18.

2 Por. S. Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, op. cit. M. Zywczynski,
Kosciot i Rewolucja francuska, Warszawal951, s. 14. Europa i sSwiat w epoce oswieconego absolutyzmu,
red. J. S. Taszewski, Warszawa 1991 s. 88-133.

53 T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 78.
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Ideatem szkot $rednich byt ziemianin — cztowiek rozumny, przygotowany do
pehienia funkcji publicznych w panstwie, rozumiejacy prawa i umiejacy je zmie-
nia¢, dobry gospodarz, obywatel, maz i ojciec. Mial szanowac pracg, rozumieé po-
trzeby innych standw: mieszczan i chtopdw, oraz swoje wobec nich obowigzki, tak
aby ,,i jemu byto dobrze i z nim bylo dobrze”. Tego rodzaju postawy ksztattowano
przez swiecka nauke moralna i zasade ,,powinnosci i nalezyto$ci” oparta na prawie
natury i podbudowana wychowaniem chrzescijanskim.

Zreformowana szkota KEN zapewniata harmonijny rozwoj fizyczny, moral-
ny i intelektualny przez racjonalna organizacj¢ dnia i tygodnia pracy uczniowskiej,
uwzglednienie czasu na rekreacj¢ i wypoczynek, wychowanie fizyczne. Nauczanie
bylo ksztalcace i wychowujace, zas metody pracy uczniami zgodne z wskazaniami
pedagogicznymi epoki®. Wsrdod nich czotowe miejsce zajmowal patriotyzm, mitosé
ojczyzny, niezgoda na niewole, poszanowanie drugiego czlowieka i staranie o jego
harmonijny rozwoj moralny i Zyciowy.

Ideat wychowawczy dobrego i oswieconego obywatela wypracowany przez
KEN rozwijany byl przez wyksztalcajaca si¢ inteligencja polska XIX wieku. Two-
rzyla si¢ ona z elementow szlachecko-ziemianskich i mieszczanskich z dodatkami
obcymi. Ten ideat patrioty-obywatela, pragnacego wywalczy¢ utracong po 1795
roku niepodleglos¢ odnajdujemy w postawach Polakéw az po czasy powstania stycz-
niowego’.

Upadek Rzeczpospolitej i dostanie si¢ pod wladze zaborcow wystawito spo-
feczenstwo polskie na cigzka probe — Polacy musieli zachowac swojg tozsamosé
narodowa i wobec braku wtasnej panstwowosci podtrzymaé swoja kulture i jezyk.
Zaborcza polityka integracji zabranych ziem zostata zdecydowanie zaostrzona po
klgsce powstania listopadowego w 1831 r., wydarzeniach roku 1846, Wiosnie Lu-
dow roku 1848 oraz po klesce powstania styczniowego w1863 r. Walka z polskoscia
i wynaradawianie spolteczenstwa polskiego (rusyfikacja i germanizacja), dotkliwe
represje po obu powstaniach, w tym masowe emigracje sprawily, ze spoteczenstwo
polskie zostalo zmuszone do zajecia okreslonej postawy wobec zaborcow i ich po-

czynan oraz wobec kwestii dalszej walki o niepodlegto$¢ Polski. Konieczna stala

34 K. Korab, Powinnosci i zadania nauczycieli w okresie KEN, Poznan 2002, s. 122.

5 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie
Korony w latach 1783-1793, Wroctaw 1985, s. 145.

3¢ Ibidem, s. 176.



182 Kazimierz Koprowski

si¢ refleksja nad takimi problemami jak $§wiadomo$¢ narodowa, ojczyzna, patrio-
tyzm. Na postawy Polakow wobec zaborcéw wplynety warunki, jakie dyktowaty
polskiemu spoteczenstwu wiadze zaborcze w poszczegdlnych zaborach. Warunki
zycia i dziatalno$ci narodowej w trzech zaborach znacznie si¢ od siebie réznity”’, co
miato wptyw na zachowanie spoleczenstwa polskiego i ksztattowaty jego postawy.

Czasy po 1831 r., okresy wielkiej emigracji i romantyzmu doprowadzity do
przywrocenia idealu bohatera i wprowadzenia z petna §wiadomoscia elementu nie-
podleglosciowego. Literatura emigracyjna rozbudowywata i podtrzymywata poczu-
cie polskosci 1 nadzieje wolnosciowe. Polak, ktory utracit wiasne panstwo, chociaz
jest pod zaborami, w niewoli lub na wygnaniu ma by¢ wychowywany do wolnosci.
Temu kierunkowi stuzyta dziatalno$¢ obozu demokracji emigracyjnej (magnackie;j,
szlacheckiej, mieszczanskie i takze chlopskiej).

Ideat wychowawczy emigracji paryskiej kultywowano na ziemiach polskich
poprzez dzialalnos¢ tajnych stowarzyszen, prywatne nauczanie oraz przez dom
i rodzine polska. Polak niepodlegto$ciowiec i demokrata, Zotnierz-powstaniec wal-
czacy nie tylko o wolno$¢ ojczyzny i najwyzsze idealy, ale takze o wyzwolenie
innych narodow i uciskanych klas spotecznych to kierunkowy wzorzec wychowaw-
czy jaki pragnie stworzy¢ polski ob6z demokratyczny XIX wieku®. Rozwijajaca si¢
demokracja krajowa przejmie i rozbuduje wzorzec okreslony przez emigracje; po
klesce powstania styczniowym i kolejnych latach sama przyczyni si¢ do $wiadome-
go wychowania obywatela polskiego, negujac romantyczne koncepcje wolnoscio-
we 1 konstruujac pozytywistyczne spojrzenie na kierunki ksztaltowania cztowieka.
Koncepcja pracy organicznej, apoteoza pracy przyczyniajg si¢ do wypracowania
nowego idealu wychowawczego w srodowiskach polskich wszystkich trzech zabo-
réw. Zmienia si¢ rozumienie bohatera, a idealem wychowawczym ma by¢ jednost-
ka liczaca si¢ z rzeczywistoscia, z danymi aktualnie warunkami, wyrzekajaca si¢
dalekich marzen o wolnosci, pracujaca w trudzie codziennego dnia nad pomnoze-
niem dobr materialnych i duchowych. Dotychczasowe miejsce bohatera-zotierza

i bohatera-meczennika zajmuje bohater-ziemianin, bohater-lekarz, czy bohater-in-

57 Najlepsze warunki panowaly w Galicji, tj. zaborze austriackim, najsilniej zwalczano polsko$¢
w zaborze niemieckim i rosyjskim, gdzie dazono do catkowitego zatarcia odrgbnosci narodowej Pola-
kow.

3 J. Buzek, Studia z zakresu administracji wychowania publicznego. Szkolnictwo ludowe, Krakow
1904, s. 27-31.

9 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, op. cit., s. 37.
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zynier- Kazdy Polak miat si¢ stawa¢ pracownikiem, spotecznikiem i zolierzem
codziennego trudu.

Koniec XIX stulecia na ziemiach polskich przynosi krytyke ugodowej i pozyty-
wistycznej pracy. Do glosu dochodzi ruch narodowy, ruch ludowy i polski socjalizm
patriotyczny. W ten sposob ksztaltuja sie¢ dwie koncepcje polskiego idealu wycho-
wawczego w zakresie podejscia Polaka do ojczyzny i spoteczenstwa. Jedni, w wy-
chowaniu mlodego pokolenia pragneli stworzy¢ bohatera-zotnierza, a drudzy pra-
cownika. W spoleczenstwie polskim pozostaje jednak wychowanie religijne i wiara
w idealy romantyczne, uzupekiane szarg, codzienng i wytrwatg pracg. Autonomia
Galicji 1 ozywceze prady w pozostalych zaborach wnosza do polskiego ideatu wycho-
wawczego nowe elementy. Rodzaca si¢ idea sokola, idea harcerska zaczeta populary-
zowac postulaty zdrowia narodowego, tezyzny fizycznej i wptywaly na podniesienie
poziomu moralnego oraz wskrzeszania rycerskosci Polaka. W wychowaniu mtodego
pokolenia, idee sokole i harcerskie przyczynity si¢ do wskrzeszenia niepodlegto$cio-
wych dazen®.

Na przetomie XIX i XX wieku dominuja dwa typy wychowania: narodowy oraz
niepodleglo$ciowy z przelomowa rola w budowie polskiego ideatu wychowawczego
Jozefa Pitsudskiego, ktory cho¢ w sensie stricte zadnego dzieta pedagogicznego nie
napisal, to nalezy postrzega¢ jako pedagoga, ktory wypracowal postawe wychowa-
nego do niepodlegtosci Polaka i zotnierza polskiego Ideat wychowawczy Pitsudskie-
go jest najpetniejszym jaki polska mys$l wypracowata, mimo uptywu czasu nie tylko

nie stracit na aktualnosci, ale moze stanowi¢ wzorzec wspolczesnie.

Okres II Rzeczypospolitej

Po 1918 roku odradzajace si¢ panstwo polskie potrzebowalo nowego modelu obywa-
tela. W jego wykreowaniu problemowe okazaty si¢ rdznice wynikajace z podziatu
ziem polskich na trzy r6zne kulturowo i ekonomicznie zabory oraz brak jednolitosci
narodowej 1 wyznaniowej tworzacej si¢ na nowo Polski. Ponadto wzorce wycho-
wawcze Il Rzeczypospolitej kreowato kilka instytucji: Kosciot katolicki propago-

wat ideat dobrego chrze$cijanina; panstwo polskie — dobrego obywatela, Narodowa

80 Skauting jako system wychowania miodziezy, thum. A. Matkowski, Lwow 1869, s. 92-97.
Leksykon harcerstwa, red. O. Fietkiewicz, Warszawa 1988, s. 159-162.
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Demokracja — ideat narodowy oraz ideal panstwowca w okresie sanacji. Daje si¢
zauwazy¢ pewne zbiezno$ci w koncepcji ideatu wychowawczego tworzonego przez
rézne podmioty: w wielu miejscach Kosciot katolicki zajmowat takie samo stanowi-
sko co Narodowa Demokracja, ktora z kolei silnie podkreslata znaczenie Kosciota
i katolicyzmu dla narodu i panstwa. Ideologia endecka czerpata szerokim strumie-
niem z mysli katolickiej, hierarchia za$ niejednokrotnie si¢gata do haset endeckich®'.

W okresie migdzywojennym wyklarowaly sie¢ dwa glowne antytetyczne nurty
wychowawcze: narodowe (majace swoja genez¢ w czasach rozbiorow) i panstwo-
we (zwigzane z okresem po przewrocie majowym). W to wszystko wpisywala sie,
majaca szlachecka proweniencjg, a wzmocniona w czasach zaborczej niewoli, idea
narodowa. W $wiadomosci spotecznej Polakéw dominowat model Polaka-katolika.
Odzyskanie niepodlegtosci dato szans¢ na ukazanie swej tozsamosci narodowe;j,
skrycie pielggnowanej i przekazywanej z pokolenia na pokolenie w okresie zabo-
réow®. Co wazne, od samego poczatku odzyskania niepodlegtosci ruchy nacjonali-
styczne i grupy skupione wokot endecji promowaty hasta ,,dazace do catkowitego
utozsamienia polskosci z katolicyzmem”. Wyrazem tego byly programy polonizacji
i katolicyzacji®®. W pdzniejszym okresie, w obliczu wybuchu II wojny §wiatowe;j,
programy te staty si¢ jeszcze bardziej radykalne.

Rozwijajacy si¢ w okresie Il Rzeczypospolitej ideat narodowy w praktyce wig-
zal si¢ ze zwrdceniem uwagi na kwestie nauczania jezyka polskiego, historii i wiedzy
o wspotczesnej Polsce. Ideat ten miaty wspiera¢ wszelkie czynniki mogace wpltywac
na wychowanie Polaka:

Podstawe moralnej sity narodu stanowi¢ ma wychowanie religijne, narodowe
i obywatelskie, a czynnikami wychowania sg: Kosciol, szkota, rodzina i panstwo.
Celem edukacji miat by¢ obywatel cechujacy si¢ gleboka religijnoscia, mitosciag

ojczyzny, poczuciem odpowiedzialnosci, honoru i godno$ci narodowej®.

' R. Dmowski, Polityka polska i odbudowanie parstwa, t. I, Warszawa 1988, s. 102.

¢ S, Kieniewicz, A. Zahorski, W. Zajewski, Trzy powstania narodowe, Warszawa 1992, s. 265-
273.

S W. Jamrozek, M. Pgkowska, E. Kula, Niepodleglos¢ i wychowanie. Z doswiadczen II
Rzeczypospolitej, Kielce 2012, s. 173.

¢ M. Ziemnowicz, Wychowanie narodowe czy panstwowe, Krakow 1931, s. 21-22.
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Promowany przez cze$¢ elit 11 Rzeczypospolitej wzorzec narodowego wycho-
wania zakladal zintegrowanie Polakow ze wszystkich zaborow i wypracowanie
wspodlnego modelu obywatela patrioty. Byt to odzew na obecne éwczesnie, mocno
rysujace si¢ w postawach obywatelskich, zaburzenie poczucia przynaleznosci naro-
dowej. Antidotum na ten stan rzeczy miata by¢ pedagogika narodowa, zaktadajaca,
ze ,,narod jest najwyzszym dobrem na ziemi i najwyzsza indywidualno$cig zbioro-
w3, Nie bez wpltywu na wykreowanie nowej postawy obywatelskiej byta teoria
narodowa Wladystawa Mariana Borowskiego. Wpajana ksztalcagcym si¢ nauczycie-
lom anihilowata role kos$ciota, a na pierwszym miejscu stawiata rozw¢j spoteczny
i kulturowy obywatela, dla ktérego zawsze dobro wlasnego narodu i panstwa jest
nadrzedne, w kazdej sytuacji zawodowej czy spotecznej®e.

Obok narodowego idealu wychowania pojawit si¢ model wychowania panstwo-
wego, bedacy alternatywe dla tego pierwszego, bioraca pod uwage zroznicowanie
narodowos$ciowe i wyznaniowe II Rzeczypospolitej. Orgdownikiem tej koncepcji
byt Jozef Pitsudski®. Koncepcja wychowania panstwowego sanacji zakladata wy-
ksztalcenie obywatela bojownika-pracownika, posiadajacego zapewnione warunki
nieskrepowanego rozwoju kulturowego, nieograniczona swobode religijng i pomoc
w rozwoju ekonomicznym. Ksztalcenie miato dostarcza¢ panstwu pracownikow lo-
jalnych i ofiarnych, niezaleznie od pochodzenia i wyznania. Co do samego wychowa-
nia narodowego, nie byto ono przez sanacj¢ negowane, ale uwazane za nicadekwatne
do istniejacej sytuacji. Idea wychowania panstwowego zaktadata ksztaltowanie po-
stawy lojalno$ci wobec panstwa oraz szacunku dla symboli narodowych i wiadz®.

Rozwijajace si¢ i upowszechniane szkolnictwo w duchu obywatelskim nie istnia-
o w oderwaniu od realiéw, w tym gospodarczych. Stad tez potrzebny byt edukacyj-
ny utylitaryzm, szczegdlnie mocno wyartykulowany w 1932 roku, a przejawiajacy
si¢ przeniesieniem nacisku z nauk humanistycznych na matematyczno-przyrodnicze.
Koncepcja ta wigzata si¢ z potrzeba naprawy stanu ekonomicznego Polski i zbiezna

byta z pragmatycznym stanowiskiem rzadu:

8 W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), Poznan 2015, s. 75. Do przedstawicielami pedagogiki narodowej nalezeli Stanistaw
Prus-Szczepanowski, Roman Dmowski, Zygmunt Balicki.

% W. M. Borowski, Wychowanie narodowe, Warszawa 1922 s. 26.

67 J. Pitsudski, Pisma. Mowy. Rozkazy, Warszawa 1930, s. 309.

88 W. Paruch, Mysl polityczna obozu pilsudczykowskiego 1926 -1939, Lublin 2005, s . 45.
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istotnym elementem sanacyjnej ideologii wychowawczej byto dazenie do hierar-
chicznej budowy spoteczenstwa i wychowania elity spotecznej (jednostek warto-
sciowych pod wzglgdem moralnym i wybijajacych si¢ praca na roznych odcinkach

zycia politycznego, spotecznego i gospodarczego®.

Oczywiscie model wychowania obywatelskiego sanacji miat swoich przeciw-
nikow, zarzucajacych ksztatltowanie postawy bezwolnej, uleglosci i postuszenstwa.
Nie wszystkim podobata si¢ owa ,,asymilacja panstwowa”. Niemniej jednak to wia-
$nie ona umozliwiata odbudowanie tozsamosci Polaka. Istotnym elementem koncep-
cji wychowania panstwowego byto wpajanie przywigzania do panstwa i umitowania
pracy, co tez byto zwiagzane z kwestig budowy Drugiej Rzeczpospolitej, jako przy-
czyniajace si¢ do wzrostu jego potegi, oraz wychowanie obywateli akceptujacych
hierarchiczny charakter spoleczenstwa. Na czele panstwa miata by¢ elita, przy czym
nie wigzano jej z zadng konkretng grupa lub warstwg spoteczng, bardziej z wyzna-
waniem ideologii obozu rzadzacego™.

Modele wychowawcze nie istniejg w proézni — co wida¢ bardzo dobrze w po-
fowie potowie lat trzydziestych — widmo zagrozenia w postaci hitlerowskich Nie-
miec przyczynito si¢ do delikatnego zwrotu w mysleniu pedagogicznym w kierunku
wychowania narodowego, bez negacji wychowania obywatelskiego. Celem stat si¢
model obywatelsko-narodowy, majacy na celu wychowanie ,,ku obronie Rzeczpo-
spolitej””.

Wychowanie obywatelsko-narodowe byto potaczeniem linii realistycznego wy-
chowania panstwowego i nacjonalistycznego podej$cia narodowego oraz odpowie-
dzig na model wychowania propagowanego za zachodnig granica II Rzeczypospo-
litej, gdzie panowat nurt narodowosocjalistyczny. Powodem siegniecia po skrajnie
prawicowy model ideatu narodowego propagowanego przez Narodowa Demokracje,
byla sytuacja na scenie politycznej. Po $mierci Jozefa Pitsudskiego sanacja musiata

szuka¢ porozumienia z Narodowa Demokracja oraz innymi partiami prawicowymi.

©W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), op. cit., s. 129.

0 R. Wapinski, Narodowa Demokracja 1893-1939. Ze studiow nad dziejami mysli nacjonalistycznej,
Wroctaw 1980, s. 17-18.

' B. Grott, Endecja i religia. Spor, sojusz, koegzystencja, ,,Polityka Narodowa” 2010, nr 6.
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Model w zatozeniu zaktadat podkreslenie wagi jednosci narodu oraz obywatelskiej
stuzby ojczyznie”.

W praktyce zwrocenie si¢ ku idei wychowania obywatelsko-narodowego nie
przynosito tylko pozytywow. Wypaczona przez skrajnie prawicowych nacjonalistow
mys$l wychowania narodowego doprowadzita do nieprawidlowego pojmowania oj-
czyzny jako dobra tylko jednego uprawnionego narodu i wyznania. Idea wychowa-
nia panstwowego zaktadajaca, ze Polska powinna by¢ krajem wielu wyznan, narodo-
wosci 1 roznych sposobéw mitowania ojczyzny w obliczu mozliwej wojny nie dawata
gwarancji uksztattowania obywatela zdolnego do obrony ojczyzny.

Przedstawione powyzej modele wychowania obowigzujace w 11 Rzeczypospo-
litej, choc¢ tak rozne, w sferze pragmatycznej byty zasadniczo zbiezne. Punktem cen-
tralnym dwczesnej mysli pedagogicznej byl bowiem nardd, wokot ktérego budowa-
no ideat wychowawczy tamtych czasow. Nardd byt utozsamiany z niepodlegtoscia
i z budowanym panstwem, byt tym, co jednoczyto” Polske. Nadrzgdna idei narodu
powigzana z ideg panstwa — wigzace si¢ w mysli wychowawczej dwudziestolecia
miedzywojennego znajda swoje odzwierciedlenie w ideale zolnierza patrioty w cza-

sach I wojny §wiatowe;.

W Polsce po 1945 roku

Uwarunkowania powojenne sprawity, ze na terytorium Polski wprowadzono sys-
tem komunistyczny i od 1945 roku zaczeto wdrazac idee komunistyczne w obrebie
o$wiaty. Wydano w 1945 r. stosowne dekret o organizacji szkolnictwa powszech-
nego w okresie przejsciowym i rozpoczeto realizowanie jego zapisow’™. Podobnie
uczyniono ze szkolnictwem zawodowym przejmujgc go calkowicie po 1956 roku”.
Rozpoczeto takze wprowadzanie nowego modelu wychowawczego. Aby zbudo-

wac nowe spoteczenstwo komunistyczne mtodziez musiata uczy¢ si¢ komunizmu

2 F. W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 17-18.

7 ,Odwotlywanie si¢ bowiem do uczu¢ narodowych, budzenie patriotyzmu, wyczulenie na dobro
narodu jako catosci stuzylo integracji spoteczenstwa i przezwycigzaniu ujemnych wptywow polityki
narodowo$ciowej panstw zaborczych.” F. W. Araszkiewicz, Podstawowa mysl pedagogiczna w Polsce
w latach 1918-1939, Poznan 1973, s. 18.

™ Dekret z 23 listopada 1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym (Dz. U.
7 1946 1., Nr 2 poz. 9).

S Ustawa z dnia 10 wrzesnia 1956 roku o przejeciu szkolnictwa zawodowego przez Ministra
Oswiaty (Dz. U. Nr 41, poz. 186).
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w praktyce. Oczywiscie sita oddziatywania wychowania socjalistycznego w polskiej
szkole byla rozna w zaleznosci od okresu i srodowiska.

Sytuacja taka trwata praktycznie do roku 1989 kiedy to nastgpity demokratycz-
ne zmiany. W ich wyniku wprowadzono nowe zasady organizacji szkolnictwa zgod-
nie z duchem Ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 . W jej preambule

czytamy:

nauczanie i wychowanie — respektujac chrzescijanski system wartosci — za pod-
stawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie stuzy roz-
wijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszano-
wania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na

wartosci kultur Europy i $wiata.

Wyartykulowane w powyzej cytowanym dokumencie zatozenia o$wiatowe
wskazuja na nowa droge wspdlczesnego wychowania, w ktérym obok wartosci na-
rodowych promowane sa idee tolerancji i gotowosci na wielokulturowos¢. Przedsta-
wione w Ustawie zatozenia charakteryzuja si¢ ponadto demokratycznym spojrze-

niem na kwestie ksztalcenia:

szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac do wypetniania obowiagzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu

o zasady solidarnos$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci™.

Wychowanie jako dobro wspoélne jest zadane wszystkim — zaréwno uczacym
(nauczycielom, rodzicom), jak i uczacym si¢; instytucjom odpowiedzialnym za jego
formalny ksztatt, a takze calemu spoteczenstwu. To trudne zadanie, szczegolnie, ze
XXI wiek jest czasem nieustannych przemian kulturowych i spotecznych, nattoku
szumu informacyjnego, szerzacej si¢ globalizacji. Obowigzujace kanony wycho-
wania i wypracowywane na tym polu pomysly musza by¢ na tyle elastyczne, by
sprostaty zdynamizowanej rzeczywistosci, jednoczesnie nie gubiac trwatych war-
tosciach i wiekopomnych dokonan poprzednich epok w budowaniu ideatéw wycho-

wawczych.

6 Preambula do ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 2016 poz. 1943).
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Streszczenie

Artykul przedstawia ideaty wychowawcze stworzone w kulturze europejskiej na przestrzeni
dziejow. Opisano w nim poczatki mysli wychowawczej i jej starozytne korzenie. Ukazano
wptyw sredniowiecza i humanizmu renesansowego na ideat wychowania. W artykule zosta-
je zwrocona uwaga na kwestie rozwoju ideatéw pedagogicznych w Polsce od oswiecenia do
wspotczesnosci.

Stowa kluczowe: ideat, nauczanie, narod, panstwo, obywatel

Summary

The article presents educational ideals created in European culture throughout history. It
describes the origins of educational thought and its ancient roots. It is shown how the Middle
Ages and humanism of Renaissance influenced the ideal of education. The main focus of
the article is on the development of educational ideals in Poland from Enlightenment to the
Present Day.

Keywords: ideal, teaching, nation, state, citizen






