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Wykres 4.
Oscylogram oraz trajektoria i predko$¢ ruchu sensora przedniej czgsci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyt) podczas realizacji samogtoski nosowe;j [€]

w wyrazie pegset (mowca RD_m, plik 212)

Zrodto: opracowanie wlasne

Wyniki

Jak juz wspomniano we wstepie niniejszego artykutu, ocenie poddano wewnatr-
zosobniczg zmienno$¢ potozenia wybranych sensoréw rozmieszczonych na jezyku
podczas wypowiadania samoglosek nosowych [€], [3] oraz odpowiadajacych im
samogtosek ustnych [€] i [0]. Zmierzono polozenia czujnikéw poczawszy od osi-
agnigcia przez nie pierwszej predkosci minimalnej (MinVel), zwiazanej z przyjeci-
em przez jezyk pozycji artykulacyjnej wiasciwej danej samogtosce, az po koniec
typowego dla niej gestu artykulacyjnego (GOFF). Pod uwage wzigto rowniez
maksymalne i minimalne wychylenia analizowanych sensorow w osi X (kierunek
przod-tyh). Wyniki obliczen zostaly zaprezentowane w tabelach zamieszczonych
ponizej.
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Dane eksperymentalne byly poddawane procedurze weryfikacji w celu elimi-
nacji btgdow grubych oraz nietypowych artykulacji glosek wg nastepujacego algo-
rytmu:

Wytypowanie odchylen standardowych oraz rozrzutéw dla poszczegoélnych
moéweow, ktorych wartosci leza w odlegtos$ci powyzej 2 o od $rednich wartosci od-
chylen standardowych oraz rozrzutow. Srednie wartosci byty liczone osobno w gru-
pie kobiet i osobno w grupie mezczyzn.

Sprawdzenie wytypowanych odchylen standardowych lub rozrzutu pod katem
danych odstajacych. Jezeli najbardziej odstajaca wartos¢ potozenia sensora w osi X,
sktadajaca si¢ na obliczanie wytypowanego odchylenia standardowego, znajdowata
sic w odlegtosci powyzej 2 ¢ od $redniej wartosci potozen pozostatych czujnikow,
wowczas byta usuwana. W pozostatych przypadkach pozostawata i warto§¢ wytypo-
wanego odchylenia standardowego lub rozrzutu nie ulegata zmianie.

Wytypowane wartosci odchylen standardowych lub rozrzutow dla liczebnosci

proby réwnej 2 nie byty brane pod uwage w obliczeniach.

II1.1. Zmienno$¢ wewnatrzosobnicza

Zmienno$¢ wewnatrzosobnicza byla mierzona jako odchylenie standardowe oraz
rozstgp dla potlozen sensorow artykulografu w osi X (kierunek przod-tyl) dla
pierwszej predkosci minimalnej i konca gestu artykulacyjnego oraz dla maksymal-
nego i minimalnego wychylenia czujnikow podczas wypowiadania analizowanych

samoglosek.

I11.1.2. Samogtoski przednie [€] 1 [€]

Jak wczes$niej wspomniano w ocenie artykulacji samoglosek [€] oraz [€] pod uwagge
wzigto potozenie sensorow przedniej czgsci jezyka (TF) oraz dolnej wargi (LL).
W Tabeli 1 przedstawiono wyniki pomiaréw samogtoski ustne;j [€].

W Tabeli 1 mozna zaobserwowac pewne tendencje dla samogloski ustnej [g]:

— $rednia zmienno$¢ wewnatrzosobnicza polozen sensorow przedniej czesci
jezyka (TF) jest wicksza u kobiet w porownaniu z m¢zczyznami, natomiast
zmienno$¢ potozen czujnika dolnej wargi (LL) jest wigksza u mezczyzn niz
u kobiet,

— na poczatku samogtoski (w momencie, gdy sensor TF osiagnal pierwsza

predko$¢ minimalng MinVel) zmienno$¢ wewnatrzosobnicza potozen czuj-
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nika dolnej wargi LL jest wigksza niz dla sensora przedniej czesci jezyka
(TF).

— minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 0,06
mm, rozstep 0,08 mm) zaobserwowano dla sensora przedniej czesci jezyka
(TF) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie mezczyzn,

— maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 2,2
mm, rozstep 4,1 mm) zaobserwowano dla sensora dolnej wargi (LL) na po-

czatku gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie kobiet.

Tabela 1.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgsci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiaggniecia pierwszej predkosci minimalnej (minVel)

przez sensor TF oraz na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogtoski ustne;j [¢€]

Lp. | méwea § MinVel [LLx] GOFF [LLx] b MinVel [TFx] GOFF [TFx] b
= X|S|R|X|S|R X|S|R|X|S|R

1| A0 | k|4]31,4] 09 19342 07| 1,3| 28| 63| 05 1,00 94| 04| 07 3.1
2| AP | k|3 |458| 2,0 40|462| 1,6] 2,8 04138 11| 1,5/ 145 06 08 08
3] ES | k|[2]638 16| 23|646| 0,7 10/ 08]364| 05| 08382 08 1,1 18
4 KK | k|[3]222] 22| 41229 04| 08| 06| -7,0] 04| 09| -59| 1,0 19 1.1
s| M1 | k|3]362] 08| 1,6/403| 05 1,0 41| 68/ 09 1,2 83| 07| 14| 15
6| MK |k |4]271] 09| 19289 12| 24| 1.8 60| 08 1.8 85/ 09 19 25
71 MP | k|2]790| 05| 07|89 0,1 01| 3,0[508 09| 1,2]536 13| 19 28
8| zZK | k|2]|424| 14| 2,0|414| 02| 03] -09]12,7| 12| 1,7| 149| 2.6/ 3.6 22

$rednia 435 13| 23|451| 07 12| 16|162| 0,7 12| 181 08| 1,4/ 19

mediana 393| 12| 1.9/409| 06| 1,0/ 13| 68| 08 12| 94| 08 14 18
odch. standardowe | 19.3| 06| 12[19,5] 0,5| 1,0 1,7/20,2| 02| 04205 03| 0,5 0,9

minimum 222| 05| 077|229 0,1 01| -09] -7,0| 04| 08| -59| 04| 07| 08

maksimum 79,0\ 22| 4,1|81,9| 1,6 2.8 41]508| 1,1| 1,8/53,6 13 1,9 3,1
1| Jsk |m|2|382| 1,6] 23|391 11| 1,5 09| 7,5 01| 02| 86| 04| 06| 1.1
2| LK |m]|3|41,7| 14| 28[435 09| 1,7| 1,8] 97| 03| 05| 11,5 06 12| 18
3] MN |m|3]|134| 20| 40| 144| 04| 08| 1,0[-20,9| 07| 1.4|-174| 14| 26| 3,5
4| PB |m|3|458| 19 3.8[469| 13| 25| 1,1|14,3| 06| 08|16,0| 0,1 01| 1,7
5| PT |m|3]163] 09| 1,7/ 12,7| 07| 13| -3,6(-19,5] 0,5| 09]-16,0] 05| 09| 3.6
6/ RD |m|2]21,7] 14| 2,0|21,0] 13| 18] -0,6/-18,4| 2,6/ 3.6/-12,9| 12| 17| 55
71 WB |m|2|322| 01] 02[342| 1,9 27 21| 7.8| 05 07| 83| 02| 03| 05
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Srednia 299 13| 24303 1,1] 1,8 04| -2,8( 0,7 1,2| -0,3| 0,6/ 1,0 2,5
mediana 32,2 14| 273|342 1,1 1,7 1,0 7,5/ 0,5 0,8 &3 0,5 0,9 1,8
odch. standardowe | 12,9 0,7 13| 14,1 0,5 0,7 2,0 159| 0,8 12| 14,4| 0,5 09 1,7
minimum 13,4 0,1 0,2 12,7 04| 08| -3,6/-20,9( 0,1| 0,2|-17,4| 0,1 0,1 0,5
maksimum 45,8 2,0| 4,01469| 19| 2,7 21| 143| 2,6| 3,6/ 16,0| 1,4 2,6 5,5

Objasnienie skrotow w tabeli: X — $rednia arytmetyczna potozen czujnika w obrebie jednego
mowcy; S — odchylenie standardowe potozen czujnika w obrebie jednego mowcey; R — rozstgp potozen
czujnika w obrebie jednego moéwcy; D — roznica $rednich arytmetycznych dla poczatku (MinVel)
i konca (GOFF) samogtoski

Wyniki pozostatych pomiaréw zostaty zaprezentowane w Tabelach 2-5. Dla
wigkszej zwieztodci 1 przejrzystosci opisu w tabelach zrezygnowano z prezentowa-
nia danych dla poszczegdlnych moéwcow.

Dla samogtoski nosowej [€] w odniesieniu do zmiennosci potozenia sensorow
na poczatku (MinVel) i koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego mozna zauwazy¢ na-
stepujace tendencje:

— wigksza jest zmiennos¢ wewnatrzosobnicza potozenia czujnika dolnej wargi
(LL) u kobiet niz u mezczyzn zaro6wno na poczatku jak i na koncu gestu
artykulacyjnego,

— nie zaobserwowano istotnych réznic w zmienno$ci wewnatrzosobniczej
miedzy kobietami i m¢zczyznami w zwigzku z polozeniami sensora przed-
niej czgsci jezyka (TF),

— wickszg zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (Srednie odchylenie standardowe
w granicach 0,8-1,1 mm) zaobserwowano na poczatku (MinVel) gestu ar-
tykulacyjnego w porownaniu z koncem (GOFF) gestu artykulacyjnego
(Srednie odchylenie standardowe w granicach 0,3-0,7 mm) zaréwno dla czuj-
nika dolnej wargi, jak i dla czujnika przedniej czgsci jezyka,

— nie zaobserwowano istotnych réznic w zmiennosci wewnatrzosobniczej
miedzy potozeniami czujnikow (LL) oraz (TF) zaréwno na poczatku jak i na
koncu gestu artykulacyjnego,

— minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchylenie standardowe 0,03
mm, rozstep 0,04 mm) zaobserwowano dla czujnika dolnej wargi (LL) na

poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie me¢zczyzn,
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— maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (odchylenie standardowe 2,3 mm,
rozstep 4,8 mm) zaobserwowano dla czujnika dolnej wargi (LL) na poczatku

gestu artykulacyjnego (MinVel) w grupie kobiet.

Tabela 2.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czesci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiagni¢cia pierwszej predkosci minimalnej (minVel)

przez sensor TF oraz na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogloski nosowe;j [€]

MinVel [LLx] GOFF [LLx] MinVel [TFx] GOFF [TFx]

X S R X S R P X S R X S R P

$rednia 41,1 1,1 24 (43,1 06| 1,3 | 2,1 | 13,1 09| 1,8 | 151 0,7 | 1,5| 2,0

> mediana 36,5| 0,8 2,0(402| 06| L,1| 23| 65[09| 19| 103 0,6 | 1,2 | 2,6
5]

I-g odch. stand. | 21,9 | 0,7 | 1,5|2L,7| 03| 0,6 | 1,7]| 222 | 04| 0,8 | 21,4 | 03| 0,8 | 2,3

= minimum 751 03] 06 (11,7 03] 0,7]-0,6 [-19,5( 0,2| 0,3 |-16,1| 0,2 | 0,5|-2,3

maksimum | 79,3 | 23| 48| 81,3 | 1,0 22| 42| 500 | 1,5|3,0| 529 | 1.,3| 3,0 5.4

$rednia 376 | 08| 1,71399| 030,624 54| 1,124 74106 12|19

g mediana 390( 09| 1,6 406 02| 04| 24| 95| 12| 27| 105]| 06| 1,2 1,8

E; odch. stand. | 179 | 05| 13| 186 | 02| 04 | 12| 22,0| 0,7 | 1,6 | 19,8 0,2 | 0,6 | 2,4
(>

g | minimum 134 0,0 | 0,0 |158| 00( 0,1 | 0,7 |-21,4]| 0,2 0,3|-169| 0,3 | 0,4 |-1,2

maksimum | 68,8 ( 15| 3,5|728| 05 12| 40| 392|201 42| 38,0 08| 1,9 | 4,8

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1.

W Tabeli 3 przedstawiono wyniki badania zmienno$ci wewnatrzosobniczej po-
fozen sensorow LL i TF dla ich minimalnych i maksymalnych wychylen w kierun-
ku X.
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Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgséci jezyka (TF)

Tabela 3.

w osi X (przéd — tyl) dla minimalnego (min) i maksymalnego (max) wychylenia sensoréw LL

oraz TF w osi X dla samoglosek: ustnej [€] oraz nosowej [€]

min [LLx] max [LLx] b min [TFx] max [TFx] b
X |s|R|X|s|RrR X |s|R| X |s|R
Srednia | 387 | 1,1 1,9 415] 1,0] 1,7] 28| 11,8] 1,0| 1,8 144 | 15| 2,6 | 2.6
mediana | 33,6 | 1,0 | 1,6 [373] 09| 1,7] 29| 63| 08| 12| 108 13| 1,9 25
odch.
= 228 05[1,0]227] 06| 1,1] 08| 21,1 07| 14]209]08] 15| 1,2
.g stand.
o 9.9
) mmt g5 05| 07| 11,9] 01| 01 1,7]-196 | 04| 07 [-153] 07| 1.1] 1.1
' mum
< .
g maksi- | 290 20 [ 3.9 | 819 | 19| 3.6 [ 42| 508 | 2.5 | 48| 53.6 | 28| 60 45
= mum
-~
Z érednia | 282 ] 06| 1,0 | 31,1 09| 1,6 | 29| 02| 04| 08| 20| 03] 07| 22
on
g mediana | 322 | 0,6 | 0,8 342 | 09| 1,7| 22| 76| 05| 07| 84|04/ 07| 1,7
<
S| odeh o4l os| 33 05|08 13]157]02] 04| 144]02] 03] 15
E‘ stand.
P mini-
£ 11,0 | 0,1] 01| 146 04| 05| 2,1]-209]| 02| 02]-167] 0,1] 02 0,5
mum
maksi- | yae | 11] 22469 19] 27| 53] 143 ] 07| 14| 160 | 06| 12| 42
mum
érednia | 39,7 | 05| 1,1 434 05] 1236129 1,1| 21| 159] 08| 1,6 3,0
mediana | 37,0 | 05| 1,1]41,7] 04| 1,0 40| 84| 09|20 115] 08| 14| 27
odch.
z 210 03] 052040307 1,5]208] 07| 1,3] 205/ 04/ 08/ 1,6
2 stand.
o ..
|| M g4l o1] 03| 11,7] 0000/ 0720300/ 0,1[-161] 02/ 05] 1,0
‘;‘ mum
E: ;
2 maksi- | ;o3| 09| 1,7] 814 10| 22| 54499 20| 42| 529 13| 31] 55
2 mum
<
e Srednia | 36,5 | 0.8 | 14]400]02] 0535 50| 12|25 77]05| 12| 27
%" mediana | 359 | 07| 1,4 [ 407| 02| 03|32 90| 13]24] 107] 07| 14| 21
1] odeh 1 sa o4l 07]186]02]04] 09|27 05| 12]203|03]|08] 16
E‘ stand.
o mini-
£ 12,8 [ 00 00| 158 ] 00| 00| 2,1|-214| 06| 0,8]-16,7] 0,0 | 0,0 | 1,3
mum
maksi- | ool 1420|730 05| 12| 4838020 43| 395 08| 20/ 49
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1.
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W Tabeli 3 mozna zauwazy¢ nastgpujace zaleznosci:

— w przypadku samogtloski ustnej [€] zaobserwowano wicksza zmienno$¢ we-
wnatrzosobniczg w grupie kobiet w poréwnaniu z mg¢zczyznami, natomiast
w przypadku samogloski nosowej [€] wigkszg zmienno$¢ wewnatrzosobni-
cza w grupie kobiet obserwowano jedynie na koncu gestu artykulacyjnego,

— w przypadku samogtoski nosowej [€] wigksza zmiennos¢ wewnatrzosobni-
cza wystapita w przypadku minimalnego wychylenia czujnikow w porow-
naniu z wychyleniem maksymalnym,

— dla samogloski ustnej [e] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (odchy-
lenie standardowe 0,06 mm, rozstep 0,09 mm) zaobserwowano dla czujnika
dolnej wargi (LL) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X w grupie
kobiet,

— dla samogtoski nosowej [¢] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,007 mm, rozstep 0,01 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika przedniej czesci jezyka (TF) dla maksymalnego wychylenia w kierun-
ku X w grupie me¢zczyzn,

— dla samogloski ustnej [¢] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 2,8 mm, rozstgp 6 mm) zaobserwowano dla czujnika
przedniej czesei jezyka (TF) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X
w grupie kobiet,

— dla samogloski nosowej [€] maksymalng zmiennos¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 2 mm, rozstep 4,3 mm) zaobserwowano dla czujnika
przedniej czesci jezyka (TF) dla minimalnego wychylenia w kierunku X

W grupie mezcezyzn.

II1.1.2. Samogtoski tylne [0] 1 [3]

W analizie artykulacyjnej samogtosek [o] i [3] uwzgledniono polozenie sensorow
tylnej czesci jezyka (TB) oraz dolnej wargi (LL).
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Tabela 4.
Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgséci jezyka (TF)
w osi X (przod — tyl) w momencie osiggnigcia pierwszej predkosci minimalnej (minVel) przez sensor

TF oraz na koficu gestu artykulacyjnego (GOFF) samogtosek: ustnej [0] oraz nosowej [3]

MinVel [LLx] | GOFF [LLx] b MinVel [TBx] | GOFF [TBx] b
X|s|R| X |S|R X|S|R| X |S|R
Srednia | 42,3 | 0.5| 09| 43,0 | 0.5] 09| 08 |-128 | 13 23| 66| 06| 1.2| 62
mediana | 383 | 0,4 | 0,7 | 41,0 | 04| 0,7 0,8 |-19,5 | 1,0 | 2,0 [-12,5]| 0,7 | 1,1 | 63
odch.
S 20203 05(208|04]06|19]245] 08| 1,1]229| 02]05]| 22
% stand.
o ..
_|#]| mini- 13,602 03| 143|021 03|-23(-443| 06| 08|-347| 03| 04| 22
Keh mum
< -
§ maksi- | 29 4 | 10| 19| 822 | 15| 22| 3.6(308] 32| 45| 35.5| 09| 18] 96
= mum
4
g §rednia | 46,6 | 0,7 | 14 | 474 | 07| 14| 08 |-149 | 09 | 17| 96| 15| 26| 53
o0
g mediana | 44,1 | 0,7 | 1,3 | 443 [ 09| 1,6 | 1,0 |-17,0 | 09 | 1,5 |-129 | 14| 27| 57
<
w —
g odeh. | o oo 1 0] 03] 264 03] 06]09]257] 06| 1.1]250] 09] 13| 1.5
g stand.
S| mini-
= 151 06| 1,0 159 | 0,1 | 0,2(-09 (49,7 | 02| 0,4 [-41,8| 07| 1,4 | 37
mum
maksi- 80,3(09| 1,7 81,4 | 1,0| 1,7| 1,8 21,6 1,8 | 33| 275| 32| 45| 8,0
mum
$rednia | 41,7 09| 1.9 429 05| 1,3 121133 | 11| 25| 73| 08| 1.8 | 60
mediana | 37,7 | 07| 2,0 | 41,2 | 06| 1,3 | 1,3 |-161| 11| 28| 90| 08| 19| 6,0
.| odch.
B 202 04|08 209(03] 08| 14233]03]09]| 21,6 04[08]| 24
2 stand.
o o
27 ™ s 03] 05] 132] 01| 01|-18]463| 05| 0.8 [-363 | 03| 06| 24
= mum
= q
2 maksi- 802 | 1,829 82308 26| 3,5[305|1,6/[35]352| 1,3]28]| 100
2 mum
<
E §rednia | 36,5 | 0.8 | 1,7| 38,1 [ 05| 11| 1,6 |-24,1 | 1,6 | 3.4 |-188 | 13| 24| 52
éb mediana | 389 | 0,9 | 1,9 | 39,7 [ 04| 08 | 1,1 [-189 | 1,3 | 2,5|-145| 14|24 | 5,1
< —
ZIE| odh ool 0400 193] 02 06| 13200 11|24 196] 0404 10
5 stand.
S| mini-
£ 1390202169 | 03| 05| 04(-509| 02| 05|-444| 07| 16| 3,6
mum
maksi- 70,6 | 1,2 26| 74,7 09| 2,1 | 41| 11,9] 34| 68| 166 | 20[29]| 6,5
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1



Wewngtrzosobnicza zmiennos¢ potozenia narzgdow artykulacyjnych podczas wymowy... 149

W Tabeli 4 dostrzezono nastgpujace zaleznosci:

zaobserwowano wigksza zmienno$¢ wewnatrzosobniczg potozen czujnika
TB w pordwnaniu z potozeniami czujnika LL na poczatku (MinVel) oraz na
koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego zaréwno dla gloski [o] jak i [3],

w przypadku samogtoski nosowej [3] (podobnie jak dla samogloski no-
sowej [€]) wicksza zmiennos¢ wewnatrzosobnicza (Srednie odchylenie
standardowe w granicach 0,9-1,6 mm) wystepuje na poczatku (MinVel) niz
na koncu (GOFF) gestu artykulacyjnego (Srednie odchylenie standardowe
w granicach 0,5-1,3 mm) dla obydwu czujnikéw: TB i LL,

dla samogtoski nosowej [0] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 0,1 mm, rozstep 0,2 mm) zaobserwowano dla czujnika
dolnej wargi (LL) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie mez-
czyzn,

dla samogtoski nosowej [3] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,08 mm, rozstep 0,14 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika dolnej wargi (LL) na koncu gestu artykulacyjnego (GOFF) w grupie
kobiet,

dla samogtoski nosowej [0] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,2 mm, rozst¢p 4,5 mm) zaobserwowano dla czujni-
ka tylnej czesci jezyka (TB) na poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel)
w grupie kobiet,

dla samogtoski nosowej [3] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,4 mm, rozstep 6,8 mm) zaobserwowano dla czujni-
ka tylnej czgsci jezyka (TB) na poczatku gestu artykulacyjnego (MinVel)

W grupie mezczyzn.

Podobnie jak w przypadku parametrow MinVel oraz GOFF przeprowadzono

pomiary dla minimalnego i maksymalnego wychylenia sensorow LL oraz TB. Wy-

niki przedstawiono w Tabeli 5. Na podstawie przeprowadzonych pomiaréw zaob-

serwowano nastepujace zalezno$ci dla minimalnego i maksymalnego wychylenia
czujnikéw LL 1 TB:

zaobserwowano wicksza zmiennos¢ wewnatrzosobnicza polozen czujnika
TB w poréwnaniu z potozeniami czujnika LL zaréwno dla minimalnego jak

i maksymalnego wychylenia dla obydwu glosek: [o] jak i [3],
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— w przypadku samogtoski nosowej [3] wicksza zmienno$¢ wewnatrzosobni-
cza wystepuje dla minimalnych wychylen czujnika niz dla maksymalnych
dla obydwu sensoréw: TB i LL,

— dla samogtoski ustnej [0] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (odchy-
lenie standardowe 0,0 mm, rozstep 0,0 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie mezczyzn,

— dla samogtoski nosowej [3] minimalng zmienno$¢ wewnatrzosobniczg (od-
chylenie standardowe 0,08 mm, rozstep 0,14 mm) zaobserwowano dla czuj-
nika dolnej wargi (LL) dla maksymalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie kobiet,

— dla samogtoski ustnej [0] maksymalng zmienno$¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 4,3 mm, rozst¢p 6,1 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-
pie kobiet,

— dla samogtoski nosowej [3] maksymalng zmiennos¢ wewnatrzosobnicza (od-
chylenie standardowe 3,3 mm, rozstep 6,7 mm) zaobserwowano dla czujnika
tylnej czesci jezyka (TB) dla minimalnego wychylenia w kierunku X w gru-

pie m¢zezyzn.
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Wyniki pomiaréw potozenia sensorow dolnej wargi (LL) oraz przedniej czgsci jezyka (TF)

Tabela 5.

w osi X (przod — tyt) dla minimalnego (min) i maksymalnego (max) wychylenia sensorow LL

oraz TF w osi X dla samoglosek: ustnej [0] oraz nosowej [3]

min [LLx] max [LLx] b min [TBx] max [TBx] b
X |s|R|X|s]|RrR X|s|R|x|s|RrR
Srednia | 422 ] 0,6 | 1,0 | 448 | 05| 0,8 2.6 [-109| 1,7] 26 | 51|09 | 1,6| 57
mediana | 382 | 05| 07423 | 04| 07| 23(-139| 12 20| 87| 07| 14| 59
S| odeh o0 0409201 03] 05| 12]225)12] 1.6]209] 08| 11| 23
2 stand.
= | | minimum | 12,0 | 0,1] 02| 143] 02| 03] 12444 06/ 0834703 04| 23
< .
g maksi- | 2901 15 (29822 10| 1.8]50[307] 43| 6135530 43| 97
o mum
-~
Z Srednia | 434 | 05| 08| 466 07| 12]32[-151] 08| 1,5] -94 |08 | 1,5| 57
o0
g mediana | 392 | 0,5 09 41,0 08| 1,4| 23 |-17,1]| 0,7] 1,5]-129 | 0,7| 14| 58
| B[ odeh
el 2% 250 (03] 05|245] 03|05 1,5]257]07]13]253]|04]09] 1,6
2 stand.
o
E | minimum | 11,2 ] 0,1 | 0,1]16,0] 0,1 | 02| 1,8 |-499| 0,0 | 0,0 |-430 | 03| 05| 4,1
maksi- | 295 | 08| 15(820| 09| 17| 58| 215] 18] 33]275| 14| 28] 83
mum
érednia | 40,0 | 0.8 | 1,7 43,0 07| 14| 3,1 [-13,6| 1,0 | 21| -74 | 09| 1,7| 62
mediana | 36,7 | 0,8 | 1,6 [ 412 | 0,7 1,5] 32 |-164| 1,0 24| -90 | 08| 1,9 63
B odh 00l 05| 07]209] 03] 08| 1.0]234]04]09]217]04]009] 25
5 stand.
Ly=oll V|
2 minimum | 9,8 | 03| 07| 13,1] 0,1| 01| 1,6 |-47,0 | 05| 0,7 |-36,6 | 03 | 0,6 | 2,0
E: ;
2 maksi-| 20 ¢ | 20 | 28 | 824 | 11| 28] 47]209] 16| 30352 14| 28104
= mum
[
7 érednia | 347 | 0,7 ] 1,6 (382 05| 1,1] 3,5|245] 1,5] 3,1]-188| 1,3 24| 57
é" mediana | 35,6 | 05| 1,2 399 | 04| 1,0 | 3,4 |-193 | 1,3 24 |-145| 1,4 | 24| 5.6
3|8 odch.
2 1921 06| 13|192] 03] 06 1,0]20,1] 1,0]22]196]04]| 04| 1,0
3 stand.
o
E | minimum | 12,8 | 0,1 02| 169 | 02| 04| 22 |-51,0 | 0,1 | 03 |-444 | 07| 1,6 | 3.8
maksi- | o0 4 | 1835|747 | 10| 20| 50| 16|33 ] 67| 16620 29| 7.1
mum

Objasnienie skrotow w tabeli: jak w Tabeli 1
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Dyskusja

Z przeprowadzonych doswiadczen wynika, Zze zmienno$¢ wewnatrzosobnicza
potozen badanych narzadéw artykulacyjnych (jezyka i warg) zawiera si¢ w gran-
icach od 0 mm do 6,8 mm. Warto$ci odchylen standardowych w obrebie jednego
moéwcey zawieraty si¢ w granicach od 0,1 mm do 4,3 mm ze §rednig wartos$cig rowna
0,8 mm.

Z analizy Tabel 1-5 wynika, ze zaréwno u kobiet jak i u mezczyzn wystepuje
w przyblizeniu ten sam poziom zmienno$ci wewnatrzosobniczej. Zaobserwowane
w przypadku pojedynczych samoglosek zwickszenie si¢ zmienno$ci wewnatrzosob-
niczej dla kobiet lub m¢zczyzn nalezy raczej uznaé za przypadkowe.

Na podstawie danych z Tabeli 2 oraz danych z Tabeli 4 mozna stwierdzi¢, ze
w przypadku samoglosek nosowych wigksza jest zmienno$¢ wewnatrzosobnicza
na poczatku (minVel) gestu artykulacyjnego w poréwnaniu z jego koncem (GOFF).
Moglo to by¢ jednak spowodowane wptywem zmienno$ci kontekstu na poczatku
gloski. W przypadku samogtoski nosowej [€] byty to konteksty <wez>, jak w wyra-
zie wezef oraz <pes> jak w wyrazie peset, natomiast w przypadku samogtoski noso-
wej [3] byly to konteksty <wgs> jak w wyrazie wgsy oraz <pas> jak w wyrazie pgsy.

Na podstawie danych z Tabel 3 1 5 wigkszg zmiennos$¢ stwierdzono dla mini-
malnego wychylenia sensoréw w kierunku X w poréwnaniu z wychyleniem mak-
symalnym, podobnie jak w przypadku parametrow minVel i GOFF, dla samogtosek
nosowych. Mozna to réwniez wytlumaczy¢ wptywem kontekstu samoglosek, ponie-
waz minimalne wychylenie wystepowato na poczatku samogtosek, a maksymalne
przy koncu. Zatem wpltyw zmiennego kontekstu samogtoski byt wigkszy dla mini-
mum niz dla maksimum.

W przypadku samoglosek tylnych [o] i [3] zaobserwowano ogdlnie mniejsza
zmienno$¢ wewnatrzosobnicza dla sensora dolnej wargi (LL) w poréwnaniu z sen-
sorem tylnej czgsci jezyka (TB) zardwno dla parametrow minVel i GOFF, jak i mi-
nimalnego i maksymalnego wychylenia czujnika w kierunku X. Podobnie mniejsza
zmiennos¢ wewnatrzosobniczg dla czujnika LL w poréwnaniu z czujnikiem TF dla
wszystkich badanych parametrow obserwowano w przypadku samogloski nosowej

[€], natomiast dla samogloski [€] tendencja byta odwrotna.



Wewngtrzosobnicza zmiennos¢ potozenia narzgdow artykulacyjnych podczas wymowy... 153

Podsumowujac dyskusje wynikéw pomiarow nalezy zaznaczy¢, ze badana
zmienno$¢ potozen sensoréw artykulografu mogta wynikaé nie tylko z fizjologii
wytwarzania sygnatu mowy, ale rowniez ze zmienno$ci pochodzacych z narzgdzia
pomiarowego. Jako gtéwne przyczyny tej zmiennosci nalezy wymienié:
— bledy detekcji polozenia sensoréw artykulografu oszacowane przez produ-
centa na poziomie = 0,5 mm,

— bfedy wynikajace z wplywu temperatury na wynik pomiaru,

— bledy wynikajace z falszywego zatozenia nieruchomosci sensoréw odniesie-
nia — w praktyce obserwuje si¢, iz odlegto$¢ miedzy nimi moze si¢ zmienia¢
w niewielkim zakresie.

Whioski

W wyniku przeprowadzonych prac badawczych dokonano analizy poréwnawczej
potozenia narzadéw artykulacyjnych polskich samogtosek [€], [€], [2], [3]. Dokonano
estymacji zmiennosci polozenia jezyka podczas realizacji wymienionych dzwiekow
przez wszystkie badane osoby. Srednia warto$é odchylenia standardowego potoze-
nia czujnikow wyniosta 0,8 mm. Zaobserwowano wplyw kontekstu glosek na zmi-
enno$¢ wewnatrzosobnicza. W przypadku samogtosek [o], [3] oraz [€] stwierdzo-
no wigkszg zmienno$¢ wewnatrzosobniczg sensoro6w umieszczanych na jezyku
w poréwnaniu z sensorem dolnej wargi. W przypadku samogloski [€] tendencja byta
odwrotna. Mozna przypuszczaé zatem, iz w artykulacjach samogloskowych ruchy
jezyka cechuje wigksza zmienno$¢ wewnatrzosobnicza niz ruchy warg, aczkolwiek
na uzyskany wynik mogty mie¢ rowniez wptyw bledy aparatury pomiarowe;.

W przysztych pracach nad zmienno$cig wewnatrzosobnicza planuje sie:

— analize pozostatych samogtosek ustnych i roznic artykulacyjnych wynikaja-

cych z polozenia jezyka w osi pionowej Z,
— uwzglednienie zaleznosci czasowych migdzy ocenianymi parametrami,
— przeprowadzenie testow istotnosci statystycznej w celu udowodnienia zaob-

serwowanych zaleznosci.
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Streszczenie

W ostatnich latach coraz bardziej popularne stajg si¢ badania wymowy za pomoca artyku-
lografii elektromagnetycznej (EMA). Pozwalaja one na precyzyjne wyznaczenie trajektorii
ruchu artykulatoréw, takich jak jezyk, wargi, zuchwa itd., dzieki wykorzystaniu zmiennego
pola elektromagnetycznego o niskim natezeniu wykrywajacego potozenie sensoréw zamo-
cowanych na obserwowanych narzadach mowy. W niniejszym artykule opisano rezultaty
badan artykulograficznych polskich samogtosek ustnych i nosowych <e>, <¢>, <o>, <g>.
Dokonano estymacji zmiennosci potozenia j¢zyka i warg podczas realizacji wymienionych
dzwigkow przez wszystkich badane osoby, starajac si¢ w ten sposob ustali¢ ich zréznicowa-
nie wewnatrzosobnicze.

Stowa kluczowe: artykulografia elektromagnetyczna, samogtoski polskie
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Summary

Research on speech production physiology using electromagnetic articulography (EMA) be-
come more and more popular in recent years. They allow to assess precisely movement of
speech articulators like tongue, lips, jaw etc. by tracking trajectory of sensors fixed to the ar-
ticulators. In this paper an EMA research on Polish oral and nasal vowels <e>, <¢>, <o0>, <g>
has been presented. Intraspeaker variability of tongue and lips position during realization of
the same phoneme has been estimated.

Keywords: electromagnetic articulography, Polish wovels
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Idealy wychowawcze
na przestrzeni dziejow
Educational ideals throughout history

Wstep

Na przestrzeni minionych dziejéw kazda epoka wytwarzala swoj indywidualny
i niekiedy catkowicie odmienny od poprzedniego ideal wychowania. Okreslata jego
nowe cele, wykorzystujac poprzednie zazwyczaj tylko w niewielkim zakresie. Sto-
pien ich korespondencji wynikat z zachodzacych przemian, ich intensywnosci, skali
oraz zakresu oddziatywania.

Wsrdd ideatow, celow wychowania znajduja si¢ 1 takie, ktore, co prawda mo-
gty ulec przeobrazeniom, jednak byty i nadal sa wartosciami ponadczasowymi. Sg
swoistym }gcznikiem starych i nowych ideatow wychowawczych. Do nich zaliczy¢
nalezy pragnienie wolnos$ci, patriotyzm, szacunek dla bohaterow, opiekunczos¢ wo-
bec skrzywdzonych czy niesienie pomocy stabszym. Postrzegane sg jako wartosci
transcendentne bez wzgledu na chwilowe prady czy ideologie polityczne. Wartosci
te w danej epoce przystosowywane byty do istniejacych warunkow ekonomicznych
i spotecznych, rodzacych sie pradow filozoficznych czy nurtéw kulturowych. Nieraz
ich ksztalt uzalezniony byt od oczekiwan elit politycznych i wprowadzanych ustro-
jow spotecznych.

Oczywiscie przyjecie takiego kierunku myslenia bytoby powaznym uproszcze-
niem zachodzacej historycznej zmienno$ci ideatow i1 celow wychowania. Dlatego,
by zrozumie¢ owe przemiany, warto blizej pozna¢ ideaty wychowawcze poszczego6l-
nych epok historycznych.
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OKkres wspolnoty plemiennej

Wstepnych elementow procesdow wychowawczych doszukiwaé si¢ mozemy w spo-
feczenstwach pierwotnych. Wychowanie uwazano za tozsame z zyciem czlowie-
ka. Doswiadczenie zdobywane przez mtodych cztonkéw wspolnoty odbywato sig
poprzez nasladownictwo i systematyczna, ciggla obserwacje dorostych osobnikow.
Wychowanie rozumiane bylo jako przystosowanie si¢ do zycia w grupie. Odbywato
sic bez nakazu czy przymusu, niejako samorzutnie. Zycie w grupie miato ogrom-
ny walor wychowawczy. Kazdy cztonek spotecznos$ci uczestniczagc w codziennych
zajeciach, od najmtodszych lat wdrazany byt do pracy pod kierunkiem rodzicow.
Ksztattowano w ten sposob autorytet do ludzi starszych (starszyzny plemiennej czy
rodowej), obowigzkowo$¢, sumiennos$¢, uczucia mitosci czy porzadku'.

Istotnym etapem w wychowaniu chlopcow byla inicjacja, polegajaca na ich
stopniowym wtajemniczaniu przez starszyzn¢ rodowg w tajniki dorostego zycia
i plemienne zwyczaje. Obrzedy inicjacyjne dotyczyly chlopcow zwykle w wieku
71 12-13 lat i trwaty od kilku tygodni do wielu miesigcy. Podczas nich poddawani
byli wielu sprawdzianom np. sprytu, sity, wytrzymatosci oraz testowano ich wartosci
moralne. Po przej$ciu prob chiopey stawali si¢ pelnoprawnymi cztonkami spotecz-
nosci plemiennej. W przypadku dziewczat, niepodlegajacych procesom inicjacji, do
roli spotecznej (zony, matki, gospodyni domowej) przygotowywane bylty przez mat-
ki. Taka sytuacja trwata z oczywistymi przemianami, praktycznie do wieku X VIL

Catly proces wzrastania i inicjacj¢ mozna okresli¢ mianem instytucji wycho-
wawczej, a mlody cztowiek po przej$ciu prob i przyjeciu do $wiata dorostych, stawat

si¢ oczekiwanym wowczas ideatem wychowawczym?.

Starozytnos¢ — Grecja: Ateny i Sparta

Starozytni Grecy uwazali, ze wychowanie jest ztozonym procesem podobnym do
budowania. Wysoko ceniono wyksztalcenie, szczeg6lnie to wszechstronne. Z tego

powodu prébowano taczy¢ w harmonijny sposéb ksztattowanie ciata z rownocze-

'R. Virchow, Pierwotne ludy Europy, thum. A. Kraushar, Warszawa 1875, s. 23-45.
2 L. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1965, s. 11.
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snym ksztalceniem umystu. Najwazniejszy byt ideat kalokagathii, bedgcej wzorem
wychowania wyrazajgcym si¢ w doskonatosci duchowej i cielesnej, ktora miata si¢
uzewngtrzniaé zarowno w sprawnosci i wytrzymatosci fizycznej, jak i w zaletach
umystu i charakteru moralnego wychowanka®. W starozytnej Grecji uksztattowaty
si¢ dwa zasadnicze typy wychowania: spartanski i atenski.

W Sparcie wychowanie byto prawie catkowicie w r¢kach panstwa*; podporzad-
kowane potrzebom militarnym, stad tez celem nie byt rozwoj umystowy mtodziezy,
lecz rozwdj fizyczny. Spartanski ideat wychowawczy to odwazny, silny i bohaterski
wojownik, uczciwy patriota wobec swego kraju> Wszyscy Spartanie byli poddani
specjalnemu wychowaniu, ktory czynit z nich wybornych zoierzy. Cho¢ Sparta
byla krajem wysoko rozwinietym cywilizacyjnie, jej mieszkancow zaczela cecho-
wac ksenofobia. Proby wyizolowania si¢ od innych nie zapobiegly jednak rozkta-
dowi wewngtrznemu. Prowadzone wojny systematycznie zmniejszaty liczbe oby-
wateli-zotnierzy przy réwnoczesnym zrdznicowaniu ekonomicznym dotychczas
réwnych sobie obywateli. Liczba niewolnikow zaczeta przewyzsza¢ kilkakrotnie
liczbg wolnych Spartan, co rodzito obawy buntu. W tej atmosferze nakierowano sys-
tem wychowawczy na wyksztalcenie wojownikow zdolnych zlikwidowaé¢ wszelkie

proby oporu:

Toczone wojny messanskie i zwigzane z nimi wydarzenia spowodowaly, ze Spar-
tanie organizacj¢ panstwa, wychowanie dzieci i mlodziezy, jak réwniez swa
przysztos¢ jako narodu zdecydowali oprze¢ na innych zasadach, gwarantujacych

utrzymanie i utrwalenie panowania Spartan nad podbitg ludno$cia®.

W calym zyciu Spartian obowigzywaty twarde i bezwzgledne prawa. Dotyczyly
one cztowieka od chwili narodzin az do $mierci. Wybrancy byli szkoleni na najlep-

szych zolierzy, a niemowleta stabe, chore i kalekie eliminowano, gdyz ,,ani rodzi-

3'W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, przet. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa
2001, s. 89. Zob. tez: J. M. Roberts, Pierwsi Ludzie. Pierwsze Cywilizacje, t. 1, przet. J. Skowronska,
L6dZ 1986, s. 186-187.

4 Sparta byta ,,panstwem arystokratyczno-wojskowym. Przemiany, ktore za sprawa Likurga, le-
gendarnego prawodawcy i reformatora, tworcy ustroju spotecznego i politycznego Sparty dokonywaty
si¢ stopniowo i proces ten byt dtugotrwaly ,,kontrolowata w petni wychowanie Spartan poprzez system,
ktorego tworca byt whasnie Likurg.” Ibidem., s. 242-243.

5 W. Jaeger,Wezesne chrzescijanstwo i grecka Paideia, przet. K. Bielawski, Warszawa 2002, s. 112.

¢ J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, Warszawa 1979, s. 181-182.
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com, ani ojczyznie takie dzieci¢ nieprzydatne, ktéremu z poczatku natura dobrego
ksztattu ani sit nie data™. Jedynie zdrowe dzieci miaty prawo do zycia. Wedtug
panstwa mtodzi Spartanie powinni si¢ zeni¢ tylko po to, by mie¢ dzieci, najlepiej
zdrowych chtopcoéw. Do siodmego roku zycia wszystkie pozostawione przy zyciu
dzieci spartanskie wychowywaty si¢ w domu rodzinnym pod opieka matek, dbaja-
cych by jako dzieci wolnego spoteczenstwa nie czuly si¢ nigdy zniewolone. Dlatego
nie pozwalano na ich karanie, dopuszczano jednak szczypanie, by ¢wiczy¢ je w wy-
trzymatosci na bol i godne zwalczanie cierpienia. Wychowanie obejmowato zarow-
no chtopcdw, jak i dziewczynki od siodmego do osiemnastego roku zycia. W wieku
siedmiu lat chtopcy byli zabierani od rodzicéw i wychowywani z dala od nich w gru-
pach réwiesniczych. Mieli nauczy¢ si¢ postuszenstwa, znosi¢ zmeczenie i zwycigzac
w walce. Wpajano w nich ducha ostrej rywalizacji. Nad nauka i szkoleniem czuwat
specjalny urzednik panstwowy. Mtodsi chtopcy wychowywani byli przez starszych
kolegow?.

Dzielnych obroncow panstwa’ szkolono do roli jakg mieli odegra¢ w surowych
warunkach. Do dwudziestego roku zycia wiedli oni koszarowy tryb zycia, uprawiali
intensywne ¢wiczenia fizyczne i wojskowe, przygotowujace ich do petnienia stuz-
by!?. Takie przygotowanie dawato silnych fizycznie, odpornych na trudy, walecznych
1 zdyscyplinowanych zotierzy. Dla sprawdzenia wytrzymalosci i odpornosci przy-

szlego wojownika poddawano go specjalnym probom!!. Caty proces wychowawczy

7S. Woloszyn, Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, Warszawa 1965, s. 21.
8K. Zeman, Idealy Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspélczesnosci, [w:]
,.Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojennej” 2009, nr 3 (178), s. 160-161.

2, ,Podstawa spartanskiego wychowania byla zasada: zwycigza¢ w bitwie i by¢ karnym, stad tres¢
ograniczata si¢ $cisle do osiagnigcia celu, tj. wychowania dzielnego Zotnierza i bezgranicznie oddanego
panstwu.” Teksty zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, wybér i oprac. S. Mozdzen,
Kielce 1993, s. 14-15.

1 Kazdy z uczniow chodzil boso i miat tylko jeden strdj, bez wzgledu na pore roku, wykonany
z bardzo szorstkiego materiatu. Positki byty bardzo skromne. Do codziennych ¢wiczen nalezat pigcio-
bdj. Wychowankowie spali na postaniu z trzciny, ktérg wezesniej wtasnorgcznie musieli zerwaé znad
brzegéw rzeki. Kazdy z nich musiat umie¢ ptywaé, jesli nie opanowat tej umiejetnosci, uwazany byt
za nieuka i nieudacznika. W wychowaniu spartanskim wazne byto rowniez opanowanie piesni wojen-
nych. Muzyka, taniec i §piew miaty wyrobi¢ w chiopcach zalety potrzebne doskonatemu wojownikowi:

. Tance odtwarzaty poszczegdlne momenty walki. Muzyka wojskowa i $piew miata pobudza¢ mestwo,
dawac site, ktora zagrzewataby do walki i wzywala do bohaterskich czynow. Wiele uwagi poswigcano
takze grom wojennym.” K. Zeman, Ideaty Wychowawcze Starozytnej Grecji wobec wyzwan wspotcze-
snosci, op. cit., s. 172-173.

I Pierwsza byta dotkliwa chlosta, ktora chtopak powinien znie$¢ bez krzyku. Jesli wytrzymat
biczowanie bez jeku, otrzymywat wieniec zwycigzcy, a gdy okazal bol, doznawat pogardy. Wszystko
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miodych Spartan dzielono na trzy okresy:
— 8do 11 lat — czas zaje¢ gimnastycznych, 1zejszych ¢wiczen fizycznych, gier
i zabaw na wolnym powietrzu oraz nauki czytania, pisania i rachowania,

— 12 do 16 lat — okres wielu ograniczen i surowej dyscypliny, ¢wiczen wojsko-

wych zajmujacych caty wolny czas uczniow,

— 17 do 20 lat — czas przygotowania do stuzby w wojsku; najciezszy etap obej-

mujacy zapraw¢ w marszach wojskowych, intensywne ¢wiczenia fizyczne
i wojskowe we wladaniu bronig, w rzucaniu oszczepem i dyskiem; spraw-
dzano umiejetnos¢ przezycia w skrajnie niesprzyjajacych warunkach'? oraz
gotowo$¢ wojenng przeszkolonych w trakcie organizowanych obtaw na nie-
wolnikow.

Stuzba wojskowa byta obowigzkiem mtodych Spartan. Wychowanek wkraczat
do grona dorostych w wieku dwudziestu lat. Aby uzyska¢ prawa obywatelskie, mu-
siat by¢ przyjety do jednej z grup sktadajacych sie z kilkunastu m¢zczyzn w roz-
nym wieku. W tym gronie odtad jadal, polowat i walczyl. Po wcieleniu do szeregéw
wojownikow jeszcze przez dziesigc lat musiat mieszka¢ w koszarach i petnic stuz-
be. Matzenstwa zawierane w tym czasie nie oznaczaty poczatku zycia rodzinnego.
Z zong spotykat si¢ ukradkiem. Dopiero w wieku trzydziestu lat zostawat petno-
prawnym obywatelem swojego panstwa i otrzymywat wlasng dziatke ziemi 1 wow-
czas mogt zamieszkac¢ z zong. Jednak i tak spozywatl wspolne positki z tymi, ktorzy
tworzyli jego oddziatl bojowy, a czesto takze nocowatl w koszarach. Musial w tym
celu wnosi¢ sktadke, a ci, ktorzy sie z tego nie wywigzywali, tracili prawa obywa-
telskie i przechodzili do nizszych kategorii spoteczenstwa. Ci mezczyzni, ktorzy
nie zalozyli rodzin, nie mogli liczy¢ na prawny szacunek przyshugujacy ludziom
starszym'?.

Dziewczeta w Sparcie po ukonczeniu siedmiu lat nadal zamieszkiwaty w domu
rodzinnym pod opieka rodzicow. Zgodnie z ogdlng zasada panujacg w kraju ich wy-
chowanie byto podobne do wychowania chlopcow. Podlegaty pewnym formom zbio-
rowej edukacji, nie wymagano jednak od nich wspolnego zycia. Przygotowywano je

do prowadzenia gospodarstwa domowego i wychowywania dzieci. Ze wzgledu na

po to, by wyrobi¢ w uczniach mestwo i walecznos$¢. Druga i ostatnia probe mtodzi ludzie przechodzili
tuz przed ukonczeniem ostatnich ¢wiczen.

12 Zob. R. Kulesza, Historia wychowania. Wybor zrédel, cz. 1, Starozytnosé, Kielce 1996, s. 24.

13 Teksty Zrodlowe do dziejow wychowania. cz. 1. Starozytnosé, op. cit., s. 16.
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uroczystosci religijne czy panstwowe uczyly si¢ Spiewu i tanca. Jako przyszie zony
1 matki Zzotnierzy mialy obowiazek uprawia¢ gimnastyke, ¢wiczy¢ biegi, rzut dys-
kiem, nawet bra¢ udziat w zapasach. Uwazano, ze watla 1 nie wysportowana kobieta
przynosi mezowi wstyd. Dbatos¢ o kondycje fizyczng i zdrowie dziewczat miata je

réowniez przygotowa¢ do macierzynstwa.

Szczegolna pozycja kobiet spartanskich wynikala z tego, ze ich obowigzkiem wo-
bec panstwa bylo wydawanie na $wiat zdrowego potomstwa — przysztych obron-
cow ojczyzny. Bedac mezatka, Spartanka catkowicie po$wigcata si¢ powinno-

$ciom i obowigzkom rodzinnym, rodzita i wychowywata dzieci [...]".

Osiagnigcia na gruncie politycznym wywarty duzy wptyw na wychowanie
miodych Atenczykow. Jeszcze w VII w. p. n. e. byly one podobne do wychowania
spartanskiego. Poniewaz Atenom nie zagrazaty niebezpieczenstwa wewnetrznych
zamieszek, dazono do realizowania w wychowaniu bardziej pokojowego niz Spar-
tanski ideatu cztowieka. Jak wspomniano wcze$niej, okreslano go mianem kalaka-
gathii. L. aczyt on w sobie zalety doskonalego sportowca z cnotami gorliwego obywa-
tela. Wyraz kalokagathia sktadat si¢ z dwoch przymiotnikow. Pierwszy z nich kalos
oznaczat cztowieka swietnie wyrobionego pod wzgledem fizycznym, doskonale wy-
sportowanego uczestnika zawodoéw olimpijskich, pieknie i harmonijnie zbudowane-
go. Drugi agathos czyli dobry, wyrazat ideat cztowieka doskonatego pod wzglgdem
moralnym i umystowym?".

Arystokracja atenska nie dgzyta do krzewienia o§wiaty wsrod wolnych Grekow,
starata si¢ raczej zamkna¢ im do niej dostep. Uzasadniata to tym, ze ani wychowanie,
ani wyksztalcenie nie czyni czlowieka dobrym i madrym, jezeli nie ma on wrodzo-
nej czy tez nadanej mu przez bogéw sktonnosci do cnoty. Pomimo gloszenia takiej
teorii w wyniku dazen szerokich rzesz wolnych Grekéw do oswiaty, szczegdlnie ary-
stokracji handlowej, w Atenach pojawiaja si¢ pierwsze szkoty. Niechetny stosunek
wladz wobec szkot sprawit, ze byty to instytucje catkowicie prywatne.

Wyksztalcenie si¢ demokratycznej formy rzadéow w V w. p.n.e., bogate zycie

polityczne, rozkwit gospodarczy, ozywione kontakty z innymi krajami i wysoki

4 R. Kulesza, Historia wychowania. Wybér zrédel, op. cit., s. 86.
15 1.. Kurdybacha, Historia wychowania, op. cit., s. 63.
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poziom kultury zdeterminowaty charakter wychowania. Podstawa nowego syste-
mu wychowania byta rodzina i szkota. Pierwsze podwaliny pod rozwoj wychowania
atenskiego potozyt Solon', ktory w instytucji matzenstwa!” dopatrywat si¢ funkcji
wychowawczej. Dzieci wolnych Atenczykow do siddmego roku zycia pozostaty pod
opieka rodzicow, gtownie matki oraz przydzielonych do jej dyspozycji niewolnikow.
Od niemowlgctwa dbano o rozwoj umystowy przy pomocy zabawek, piosenek, bajek
i wierszykow. Dziewczynki od 7. roku zycia uczyty si¢ pod opieka matki prac domo-
wych, szycia, haftowania, a czasem nawet czytania i pisania. Posytanie dziewczat do
szkot publicznych uwazano za rzecz niegodng i nieprzyzwoitg. Nauka w domu ogra-
niczata si¢ do czytania i pisania i nie miata rozwija¢ zdolnosci, lecz starannie przy-
gotowywac¢ do roli gospodyni i matki. Kobieta wedtug przekonan atenskich mezow
nie nadawata si¢ do petnienia jakichkolwiek rol w zyciu publicznym. Nie posiadata
zadnej samodzielnosci, jej domeng byt dom, dzieci i stuzba.

Chtopcy po ukonczeniu szdstego roku zycia zaczynali uczeszcza¢ do szkoty pod
opieka przydzielonych im niewolnikoéw. Obowigzkiem niewolnika bylo pilnowanie
chtopca na ulicy i w szkole, noszenie jego przyborow szkolnych, sprz¢tu fizycznego,
strzezenie go przed ztym wplywem ulicy i przypadkowymi znajomos$ciami. Szkota
byta prowadzona na rachunek nauczyciela, dlatego pobieral on optaty w umoéwione;j
wysokosci od rodzicow chcacych ksztalcic swoje dzieci.

Demokratyczny ustroj Aten rozwingl wszechstronny typ wychowania. Jego ce-
lem bylo opanowanie przez mtodziez takich dziedzin nauki jak: arytmetyka, muzy-
ka, literatura-poezja, historia, geografia, polityka i etyka, wpajanie zasad moralnych,
rozbudzenie uczu¢ patriotycznych oraz ogdlny rozwoj fizyczny. Podzielone ono zo-
stato na cztery etapy:

— 7 do 13/14 lat — okres nauki czytania, pisania, rachowania, muzyki, $piewu

1 poezji,
— 13 do 15 lat — czas przeznaczony na ksztalcenie fizyczne i gimnastyke,

16J. K. Davies, Demokracja w Grecji klasycznej, przet. G. Muszynski, Warszawa 2003, s. 73.

7 Wedle jego zalecen matzenstwo miato po raz pierwszy byé u Grekéw monogamiczne. Zadat,
aby powodem do jego zawierania byla nie che¢ zysku, lecz mito$¢ oraz wzajemne zrozumienie
i przywiazanie partnerow. Ateny byly bowiem panstwem, w ktérym nie bylo prawnego przymusu
zakladania rodzin. Malzenstwo zawierano w zasadzie z dwoch wzgledow, aby wyda¢ na swiat
potomstwo najlepiej pici meskiej oraz by osiggnaé szczescie wieczne po $mierci. Zony Atefczykow
zajmowaty si¢ gospodarstwem, tkaniem i wychowywaniem mtodszych dzieci. Matzenstwo bylo
instytucja rozwiazywalna, mogt je zerwa¢ maz bez podawania przyczyny. Ojciec jako gtowa rodziny
decydowat o odrzuceniu lub przyjeciu do rodziny urodzonego dziecka.
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— 16 do 18 lat — okres ksztalcenia literackiego, filozoficznego, fizycznego i po-

litycznego,

— 18 do 20 lat — czas dwuletniego obowigzkowego przysposobienia wojskowe-

go i obywatelskiego w koszarach tzw. efebiach®.

Szkota atenska poczatkowo miata dwoch nauczycieli. Pierwszy z nich nazywa-
ny byl gramatysta, drugi kitarzysta czyli lutnistg. Gramatysta uczyt podstaw: czyta-
nia, pisania i rachunkéw. Zajecia z kazdym chlopcem prowadzone byty oddzielnie.
Nauka rozpoczynata si¢ od wyuczenia na pamig¢ alfabetu i nazw liter, a nastepnie
rozpoznawania ksztattow liter. Nauka czytania zaczynata si¢ od sylabizowania. Do-
piero po zdobyciu tej umiejetnosci podejmowano nauke pisania. Nauczyciel najpierw
rysowal litery na woskowe;j tabliczce stuzacej do pisania, a uczen przesuwajac po
niej rylcem starat si¢ zapamigta¢ ich ksztatty. Czas przeznaczony na opanowanie
umiejetnosci czytania i pisania wynosit okoto 3 lat. Czytanie i pisanie wzbogaca-
ne bylo pamieciowym opanowaniem wybranych dziet poetow greckich. W wieku
dziesieciu lat chlopiec pod opieka nauczyciela przystepowatl do lektury dziet literac-
kich Interpretujac je uczyt si¢ czci do bogdéw, cnoty obywatelskiej, obowiazkow zot-
nierskich. Na podstawie tych utworéw chlopiec poznawatl histori¢ wtasnego narodu,
geografie, normy zycia spotecznego i politycznego, a przede wszystkim zasady etyki.
Rownoczesnie z nauka czytania i pisania odbywata si¢ nauka rachunkéw ograni-
czona do sztuki liczenia od 1 do 1 mln. W ¢wiczeniu liczenia chtopiec postugiwat
si¢ palcami rak, kamieniami lub liczydtami. Program nauczania rachunkéw nie wy-
kraczat poza cztery podstawowe dzialania i konczyt si¢ na opanowaniu na pamieé
tabliczki mnozenia.

Rownolegle z rozpoczeciem czytania utworéw poetyckich chlopiec rozpoczy-
nal nauk¢ muzyki u lutnisty. Uczono go gry na instrumentach muzycznych, $piewu
i deklamacji, wyrabiajac w nim poczucie rytmu i melodii. Posiadanie takich umiejet-
nosci bylo niezbedne w zyciu spotecznym, utatwiaty one udzial w uroczystosciach
religijnych, panstwowych, w tancach wojennych oraz $piewach choéralnych, nieod-
tacznej czesci wszystkich §wiat atenskich. W Grecji gleboko wierzono, ze znajomos¢
muzyki doskonale dopelnia wyksztatcenie moralne i literackie. ,,Za prostaka ucho-

dzit ten, kto w czasie uczty nie umiat §piewac”".

81, Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 1983, s. 271-
291.
¥ N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, przet. A. Swiderkowna, Warszawa 1973, s. 121.
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Nauce w atenskiej szkole towarzyszyly kary fizyczne. Obowiazywata kara ro-
zgi — w przypadku zlego zachowania, ale takze za nieuwage lub stabg pamig¢. Ro-
zga byla symbolem wychowania i nauczyciela, akceptowalng formg wychowawcza
przez uczniéw i rodzicow.

Gléwnym motorem tworczego rozwoju nauki w zyciu szkolnym bylo wspotza-
wodnictwo uczniéw o stawe i1 uznanie. Zwyciezcy otrzymywali w nagrode galazke
oliwng lub wieniec laurowy. Przecigtnie w wieku trzynastu lat Zycia mtody Aten-
czyk rozpoczynat nauke w palestrze. Byl to w zasadzie najwazniejszy okres przy-
gotowujacy go do zycia. Palestry utrzymywane i nadzorowane byly w catosci przez
panstwo. Byly to obszerne boiska z przylegtymi szatniami i salami przeznaczonymi
na niezbedna po ¢wiczeniach kapiel.

Nauczycielami w palestrze byli zazwyczaj zwyciezcy lub uczestnicy igrzysk.
Oprocz wiedzy fachowej na temat wychowania fizycznego posiadali oni takze wie-
dze lekarska, co umozliwiato dobranie odpowiedniego rodzaju ¢wiczen do stanu
fizycznego chlopca. Nauke rozpoczynano od ¢wiczen najlatwiejszych. Uczono jak
nalezy chodzi¢, siada¢, stana¢ wobec osoby dorostej, zachowa¢ si¢ w miejscu pu-
blicznym, przy zabawie, przy stole czy podczas tanca. Grecy postrzegali te zasady
jako podstawy dobrego, obywatelskiego wychowania. Nastepnie przystepowano do
éwiczen whasciwych, ktorych gtowna dyscypline stanowily zapasy. Cwiczenia te
mialy zapewni¢ znakomity, rownomierny rozwoj ciata, szybkos¢ orientacji, site woli,
wytrwato$¢ i sprawno$¢ w walce. Oprocz zapaséw uprawiano rzut dyskiem, oszcze-
pem, wyscigi, skoki w dali wzwyz. Cwiczenia te byty bardzo istotne, poniewaz sta-
nowity sktadnik kazdych igrzysk olimpijskich. Palestre stanowity nie tylko boiska
i ¢wiczenia fizyczne, ale byly pierwszym stopniem wychowania obywatelskiego™.

Nastepny etap ksztatcenia odbywat sie w gimnazjonach. Byty one o$rodkami
ksztatcenia umystowego dla mtodziezy od 16. roku zycia. Usytuowane na obrze-
zach miast ze wzgledu na sprzyjajace czynniki takie jak §wieze powietrze, stonce
i czysta woda byly niezbedne do prawidlowego rozwoju mtodych chtopcow. Swym
zasiggiem obejmowaty nie tylko wiele sal i boisk ale takze szatnie, sale do nacierania
oliwka, piaskiem, faznie czy natryski. W nich filozofowie i uczeni retorzy prowadzili
wyktady i dyskusje na tematy polityczne, naukowe, dotyczace zycia spotecznego

i obowigzkoéw obywatelskich. Instruktorzy i wychowawcy pracujacy w gimnazjo-

2 L. Winniczuk, Ludzie, Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, op. cit., s. 186-187.
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nach, dbajacy o prawidlowy przebieg nauki, otrzymywali wynagrodzenie od pan-
stwa. Takie placowki tworzono takze dla pot obywateli — synéw z matek cudzozie-
mek?'.

Kolejnym i w zasadzie ostatnim szkolnym okresem w zyciu atenskiego mto-
dzienca byta nauka w tzw. efebii. Rozpoczynala si¢ po ukonczeniu 18. roku zycia
i stanowila regularng stuzbe wojskowa. Cho¢ byta dobrowolna (pdzniej wprowadzo-
no obowiazkowa), to w opinii publicznej uwazana byta za najwazniejszy obowigzek
obywatelski, przez co wigkszos¢ chtopcow brata w niej udziat. Okres efebii trwat
dwa lata. Realizowany program obejmowat ¢wiczenia fizyczne oraz tematy doty-
czace zycia politycznego i obywatelskiego. Na poziomie szkolno-wojskowej efebii
konczylo si¢ wychowanie mtodego Atenczyka, ktory w wieku 20 lat stawat si¢ pet-
noprawnym obywatelem, przygotowanym do czekajacych go obowiazkéw w zyciu
prywatnym, publicznym i wojskowym??. Organizacja wychowania atenskiego nie
byla jednolita na wszystkich szczeblach edukacji, a wszechstronny system wycho-
wawczy wynikat z panujacych éwczesnie warunkow polityczno-spotecznych 1 go-
spodarczych. Ktadac duzy nacisk na opanowanie historii i zasad moralnych w celu
rozbudzania uczu¢ patriotycznych, wladze atenskie na réwni cenity wychowanie
fizyczno-wojskowe z wychowaniem umystowym, troszczac si¢ o rozwoj umystu
i ciata®. Taki ideal wychowawczy, Atenczyka intelektualisty i Atenczyka zotnierza
mial by¢ efektem swobodnego, harmonijnego i wszechstronnego wychowania.

Reasumujac, wychowanie atenskie i spartanskie bardzo si¢ od siebie roznito.
Kazde z nich realizowato inne cele. Dla Spartan najwazniejszym celem bylo stwo-
rzenie nieugigtego hoplity, dla Atenczykow cztowieka wszechstronnie wyksztatco-
nego. Spartanski system wychowania i zycia sprawit, ze polis stopniowo odcinato si¢
od reszty §wiata greckiego i nam wspotczesnym przekazato ideat zolnierza, Aten-
czykom natomiast udato si¢ wnies¢ ogromny wktad w kulture i podarowa¢ nam

ideat cztowieka intelektualisty.

2 Ibidem, s. 191-192.
2N. G. L. Hammond, Dzieje Grecji, op. cit., s. 134.
3 ]J. Wolski, Historia powszechna. Starozytnosé, op. cit., s. 183-191.
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Starozytno$¢ — Rzym

Rzym uksztattowat si¢ jako silne i ekspansywne panstwo militarne, dlatego tez
potrzebowat duzej ilosci wojownikéw i dobrych urzednikéow. Ich wychowanie
i wyksztalcenie pozostawit jednak rodzinie. Osoba, ktéra czuwata, by w wycho-
wanie domowe nie wkradty sie zte obyczaje i nawyki byt cenzor. Starozytni Rzymia-
nie uwazali, Ze najwazniejszym $rodkiem utrzymania potegi panstwowej sa wzory
przodkow, obyczaje i tradycje. Idealy wychowania i praktyke wychowawcza w kaz-
dej rodzinie winien pieleggnowac ojciec. Wychowanie miato dostarczy¢ chtopcu wie-
dze obejmujaca wiadomosci wazne w zyciu prywatnym, publicznym i w okresie
stuzby wojskowej. Miato raczej charakter praktyczny i odbywato si¢ — jak twierdzit
Katon Starszy — nie tylko ,,za pomocg uszu, ale takze oczu™**. Mtodzi chlopcy przy-
patrujac si¢ swoim wychowawcom, uczyli si¢ tego, co wkrotce sami mieli czynic.
Poznawali zasady prowadzenia gospodarstwa rolnego, metody zwickszania wydaj-
nosci gleby, towarzyszyli ojcom podczas wydawania dyspozycji niewolnikom i przy
innych codziennych sprawach. To ojciec uczyt syna czytania, pisania i prawa rzym-
skiego, jazdy konnej, postugiwania si¢ bronia, tarcza, rzucania dzida, walki wrecz
oraz ptywania. Gdy chtopiec posiadl juz podstawowa wiedze, przychodzit czas na
stuzbe wojskowa. Na poczatku mtodziency stuzyli jako zwykli Zotnierze, nastepnie
pracowali w sztabie, uczac si¢ zasad dowodzenia. Ten rodzaj wychowania miat za-
pewni¢ Rzymowi doskonatych zotnierzy i lojalnych obywateli*.

Zdecydowanie inny poglad na kwestic wychowania prezentowal Kwintylian?,
przeciwstawiajac si¢ nauczaniu chlopcow w domu. Uwazat, ze w celu zapewnienia
administracji panstwowej, nalezy ksztatci¢ dzieci w szkotach publicznych, dostep-
nych dla wszystkich wolnych Rzymian. Twierdzil, ze kazdy chtopiec ma dostateczne
zdolno$ci do nauki, a takich, na ktorych praca wychowawcza zupeltnie nie oddziatu-

je, nie ma wcale na Swiecie.

% Wielka Historia Swiata, t. 3. Swiat okresu cywilizacji klasycznych, red. A. Krawczuk, Warszawa
2005, s. 290.

% Ibidem, s. 304.

% Jego zdaniem: ,,ptaki rodza sie do latania, konie do biegania, a dzikie zwierzeta sg z natury
sktonne do drapieznosci tak nam wiasciwa jest ruchliwo$¢ i sprawnos¢ umystu.” Kwintylian,
Ksztalcenie mowcy, przet. M. Brozek, Warszawa 2002, s. 59. Zob. tez: Ibidem, s. 47-48.
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Najwazniejszym argumentem przemawiajagcym za posylaniem chtopca do szko-
ty bylo przygotowanie go do kariery méwcy, majacego w przysztosci prezentowac
sobg zalety moralne i wszechstronng wiedza. Zeby wychowaé dziecko na madrego
cztowieka nalezy otoczy¢ je troskliwg opieka od najwczesniejszych lat zycia, dlatego
wszystkie osoby stykajace si¢ z nim powinny odznacza¢ si¢ wysoka moralno$cia
i starannym wyksztatceniem jezykowym. Twierdzono, ze w szkole dzieci ucza si¢
korzystajac z wiedzy nauczyciela i jego wskazowek, ale takze z odpowiedzi kolegow,
anawet z ich bledow i niepowodzen. Wychowanie zbiorowe miato rozwija¢ ambicje,
a che¢ otrzymania pochwaly z ust nauczyciela i obawa nagany miaty sktania¢ do
najwigkszych wysitkow. Nie ustalano konkretnego wieku chlopca, w ktorym winien
on podjac nauke w szkole, za t¢ chwile uznano czas, gdy przyswoi sobie umiejgtnosé
pisania i czytania.

Zwickszajace si¢ wptywy cywilizacji greckiej na zycie i obyczaje rzymskie,
doprowadzity do przejmowania ich wzorcéw w zakresie programu ksztalcenia
i organizacji szkolnictwa. W szkotach elementarnych, od ktérych dzieci zaczyna-
ty swoja edukacje, nauczano poczatkowo czytania i pisania, podstawowych dzia-
fan arytmetycznych, opowiadan z dziejow Rzymu, deklamacji ballad, nauki piesni
patriotycznych i rozumienia prawa XII tablic. Realizacje tego programu rozpoczy-
nano od nauczania na pami¢¢ alfabetu. Czytanie taczono z pisaniem na tablicz-
kach poszczegolnych zdan dyktowanych przez nauczyciela. Elementarnych dziatan
arytmetycznych uczono metoda pamigciowa za pomocg palcow, kamyczkow oraz
przez wpisywanie dziatan na tabliczkach woskowych. Nauczyciel zwracat uwage na
stan umystowy uczniéw, ich pilno$¢ oraz karnos¢. Te ostatnig utrzymywat glownie
za pomocg kar fizycznych. Uzywanymi $rodkami pedagogicznymi byly rozgi i in-
nego rodzaju rzemienie. Zajecia odbywatly si¢ od rana do wieczora, z krotka przerwa
na obiad i nie zadawano zadan domowych?’.

Cecha charakterystyczng szkot elementarnych byto ksztatcenie zaréwno chtop-
cow, jak 1 dziewczat. Nastepnym poziomem w zdobywaniu wiedzy bylo ksztalce-
nie gramatykalne i retoryczne, systematycznie zyskujace coraz wigksza popular-
nos¢. Poczatkowo odbywato si¢ w ramach jednej szkoty, jednak z czasem ten rodzaj
ksztatcenia rozdzielono. Szkota gramatykalna miata charakter szkoty $redniej, w za-

sadzie stala si¢ szkotg drugiego stopnia, pomig¢dzy szkota elementarng a retoryczng.

'S, Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 2010, s. 52.
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Obejmowata ona chlopcéw migdzy dwunastym a pigtnastym rokiem zycia. Nauke
rozpoczynano od nauki jezyka i gramatyki greckiej i tacinskiej*®. Szkota gramaty-
kalna dzielita si¢ na dwie cze$ci. Pierwsza obejmowata nauke $cistej gramatyki (cze-
$ci mowy, deklinacji, koniugacji, etymologii i ortografii). Druga poswigcona byta
lekturze i interpretacji dziel poetyckich; uczono recytacji oraz umiejgtnosci krotkie-
go streszczania czytanych utworow, a takze arytmetyki i geometrii.

Po ,,ogo6lnoksztatcacej” szkole sredniej nastepowata retoryczna, specjalistyczna,
szkola przygotowujaca kandydatow na przysztych moéwcoéw. Opanowywano w niej
literature, elementy prawo, a przede wszystkim retoryke. Nauczanie obejmowato
takze elementy filozofii i wybrane zagadnienia moralne. Program ksztatcenia reto-
rycznego dzielil si¢ na trzy czesci: ¢wiczenia w pisanym i ustnym przygotowaniu
wlasnych przemowien na rézne tematy oraz ich wyglaszaniu, studiowanie autoréw
wraz z krytyczng interpretacja ich tekstow oraz nauczanie przepisow i regul reto-
rycznych®. Efektem takiego ksztatcenia byta zdolno$¢ przemawiania na r6zne tema-
ty na zebraniach publicznych, w zyciu towarzyskim i domowym.

W ten sposdb ostatecznie w Rzymie wytworzyty sie trzy poziomy wyksztatce-
nia i odpowiadajace im rodzaje szkot: szkoty elementarne, gramatykalne i retoryczne.

W systemie, w ktorym za wychowanie syna odpowiadal ojciec, za wycho-
wanie corek odpowiedzialna byta matka. Uczyla je gospodarstwa domowego, nie-
zbednych umiejetnosei, takich jak przedzenia i szycia oraz muzyki. Dziewczeta
z ubozszych rodzin uczeszczaty do szkot elementarnych czgsto wspoélnie z chlopca-
mi, bowiem w Rzymie kobiety nie byly wykluczane z edukacji i wiele z nich doszto
do wyzszego wyksztatcenia. Corki z rodzin zamoznych uczyty si¢ mowié po grecku,
gdyz u dam rzymskich byto modg uzywaé¢ w rozmowie zwrotow greckich®.

Przez lata w Rzymie sposoby wychowania nie ulegaty wigkszym zmianom. Wy-
chowanie odbywato si¢ w domu lub w szkole w zaleznos$ci od celu wyksztatcenia
i planowanej przysztosci ucznia.

Niewatpliwie, szkolnictwo grecko-rzymskie stalo si¢ pierwowzorem dla wie-
kow nastgpnych. Wigkszos¢ charakterystycznych cech europejskiego wychowania

szkolnego pozniejszych stuleci nasladowato szkoty tych dwoch wielkich kultur.

2 Kwintylian doktadnie przedstawit program nauczania w swym dziele O ksztalceniu mowcy.
Zob. Teksty zrodtowe do dziejow wychowania. cz. 1. StarozZytnosc, op. cit., s. 57.

2 Ibidem, s. 63.

39 H. 1. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, przet. S. L.o$, Warszawa 1969, s. 91.
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Sredniowiecze

Epoka, powstata w momencie upadku cesarstwa rzymskiego, ktéra porownujac z in-
nymi trwata najdtuzej, wyksztalcita w zalezno$ci od czasu i miejsca rozne wzor-
ce ideatow wychowania. Gwattowne zmiany polityczne, toczone wojny, zubozenie,
a nawet upadek miast i miasteczek spowodowaly zanik istniejacych szkot. W tej
sytuacji jedynie zamozne rodziny staraly si¢ dawa¢ wyksztalcenie swoim dzie-
ciom, lecz i ten system prywatnego, domowego nauczania ulegat z czasem zanikowi.
Wozrastajacy w site Kosciot pragnat przejaé rolg opiekuna wyksztatcenia, chcac na-
wraca¢ barbarzynskie ludy, odrzucat starozytne wychowanie hotdujace cielesnosci,
a kultywowat asceze i rozwo6j duchowy cztowieka. Na bazie takiego podejscia uwa-
zano, ze rodzina powinna zwraca¢ uwag¢ na wychowanie moralne dzieci, a rozwoj
umystowy potrzebny byt tylko po to, aby zrozumie¢ zasady prawd wiary. Rozpo-
czeto wiec nauczanie religii chrzescijanskiej bedacej gtdéwnym przedmiotem ksztal-
cenia, opartym na zapisach Pisma Swietego. Podstawg stata si¢ nauka czytania i pi-
sania. Twierdzono, ze aby pozna¢ Bibli¢ i glosi¢ jej prawdy wiernym potrzebne jest
podjecie studiow szkolnych, a duchowienstwo w tej sytuacji nie powinno si¢ od nich
odsuwag, ale by¢ ich organizatorem. Ogoét chrzescijanstwa byt bardzo podejrzliwy
wobec wszelkich nowinek czy przejawow wiedzy, a sam Kosciot na Zachodzie w VI
wieku byl prawie bez szkot i stawat si¢ podatny na zgubne skutki ciemnoty?..
Zmiany w wyksztalceniu zaczynaja by¢ widoczne w VIII w. za panowania Ka-
rola Wielkiego za przyczyna tzw. reformy karolinskiej w dziedzinie nauki i o$wiaty,
w ktorej przejawia si¢ zamyst zjednoczenia podbitych narodow o roznej kulturze
1 obyczajach poprzez religi¢ chrzescijanska. W tym celu nalezalo zadba¢ o wyksztat-
cenie, szczeg6lnie kleru, ktory za czasow Karola prezentowat dos¢ niski poziom
umystowy i moralny. By go podnies¢, biskupi mieli podja¢ si¢ doksztatcania catego
kleru; w kazdym miescie, jak 1 na wsi powstawaty szkoty dla §wieckich chtopcow.
Karol Wielki poznajac kulture starozytna i jej dorobek, zaczat $ciggac na swoj
dwor wloskich uczonych i zorganizowat szkote patacowa, w ktorej uczono siedmiu
sztuk wyzwolonych. Duzy nacisk ktadziono na przedmioty matematyczne, uczono

takze umiejetnosci redagowania dokumentéw panstwowych oraz zarzadzen krolew-

31'S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, t. 1, Krakéw 2004, s. 137.
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skich. Zatozenie tego typu szkoty miato stuzy¢ rozpowszechnieniu edukacji. Proba
realizacji powszechnego nauczania spotkata si¢ z duzym oporem kosciota, szlachty
a takze chtopstwa®.

Wiadze koscielne, okoto IX w. zaniepokoily si¢ wysitkami nastepcéw Karo-
la Wielkiego i jego nasladowcow zmierzajacych do stworzenia oswiaty pod opieka
wladz §wieckich. Organizowanie wychowania przez osoby $wieckie stato si¢ dla
kosciota szkodliwe. Sobor latarenski z 1179 r. natozyt obowiazek zaktadania szkot
katedralnych, a $§rodki na ich utrzymanie zabezpieczyt dochodami kosciota. Biskupi
powotywali specjalnego urzednika do nadzorowania szkolnictwa na terenie wtasnej
diecezji, nazywanego scholastykiem. Nie tylko odpowiadat on za szkoty, ale rowniez
wydawat pozwolenie na ich prowadzenie. W szkotach tych ksztatci¢ si¢ mogli tylko
kandydaci do stanu duchownego, a osoby $wieckie mogty w tych szkotach pobierac¢
nauke tylko wtedy, kiedy cieszyli sie poparciem wysokich osobistosci koscielnych?.

Program nauczania oparty byt przede wszystkim na siedmiu sztukach wyzwo-
lonych, umozliwiajacych mlodziezy zrozumienie prawd religijnych i ksigg kosciel-
nych. Uczono najpierw czytania i pisania, gramatyki tacinskiej ulatwiajacej popraw-
ne mowienie i pisanie. Tymi umiejetno$ciami musial odznaczac¢ si¢ kazdy duchowny.
Po opanowaniu gramatyki tacinskiej przystepowano do nauki retoryki jako kancela-
ryjnego stylu redagowania urzgdowych dokumentow i listow. Dialektyka, budzaca
najwicksza nieufnos¢ kosciota, nie cieszyta si¢ popularnoscia, poglad ten zaczat si¢
zmienia¢ dopiero w X w. pod wptywem dziet Arystotelesa. Gramatyka, retoryka
i dialektyka stanowity nizszy stopien nauczania w szkotach $rednich. Wyzszy sto-
pien obejmowat arytmetyke, geometrie, muzyke. Nalezy zaznaczy¢, ze celem pracy
szkolnej byto przede wszystkim wychowanie, a potem nauczanie.

Moéwiac o ideatach wychowawczych $redniowiecza, niewatpliwie na plan
pierwszy wysuwa si¢ wychowanie rycerskie. Oprocz niego w obowigzujacym wtedy
wychowaniu stanowym mozemy wyrozni¢: wychowanie mieszczanskie w tym rze-
mieslnicze, duchowne i chlopskie™.

Synowie $redniowiecznych rycerzy byli uczeni sztuki wojennej przewaznie

przez swoich ojcow. Edukacja rycerza zaktadata dwa etapy:

32 M. H. Serejski, Karol Wielki na tle swoich czaséw, Warszawa 1959, s. 135.
3 S. Litak, Historia wychowania. Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, op. cit., s. 188.
3 M. Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany, Warszawa 1973, s. 35.
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— pierwszy etap od 7 do 14/15 lat — mlodzieniec petnit w nim funkcje pazia,
polegajaca na ustugiwaniu (gléwnie paniom); na dworze uczyl si¢ Spiewu,
uktadania rycerskich ballad i pie$ni mitosnych, grania na instrumentach,
etyki, jazdy konnej, wtadania bronig i zapaséw (czasami uczono réwniez
czytania, pisania i taciny); ten etap konczyt nadaniem tytutu giermka i jed-
noczesnie prawa noszenia wlasnego miecza;

— drugi etap — w wieku ok. 14/15 lat mlodzieniec byl przydzielany opiece
wybranemu rycerzowi, towarzyszyl mu w trakcie turniejow, réznych uro-
czystosci 1 wyprawach wojennych; wychowanie rycerskie zakonczone byto
pasowaniem giermka na rycerza w wieku ok. 21 lat i odbywato si¢ podczas
uroczystosci takich jak koronacja krola, wielkie $wieta, zargczyny czy wese-
le. Pasowany rycerz musiat si¢ publicznie wykaza¢ swoimi umiejetno$ciami
we wladaniu bronig oraz w jezdzie konnej. Po pasowaniu miat on prawo
posiadac¢ whasne dobra i zeni¢ si¢®.

Wychowanie mieszczanskie sprowadzajace si¢ glownie do wychowania rze-
mieslniczego (cechy) i kupieckiego (gildie) polegato na nauce zawodu rozpoczynaja-
cej sie w 7. roku zycia w warsztacie mistrza, gdzie chlopcy pracowali jako tzw. ter-
minatorzy. Nauka ta trwata od 3 do 11 lat i nie byta ptatna, uczniowie zazwyczaj byli
zle traktowani i wykorzystywani. Gdy terminator opanowywat dobrze wigkszo$¢
umiejetnosci zawodowych, stawal si¢ czeladnikiem, nadal pracujac pod nadzorem
swojego mistrza, lecz byt juz wynagradzany i podrozowal, by zdobywac kolejne
tajniki wiedzy. Okres pracy czeladnika konczyt si¢ egzaminem, gdzie po uzyskaniu
wprawy i samodzielnym wykonywaniu pracy otrzymywat godno$¢ mistrza, jednak
w obawie przed konkurencja, tytut ten byt bardzo rzadko nadawany przez Rade Ce-
chu’,

Wychowanie duchowienstwa odbywato si¢ w klasztorach. Polegalo na ksztalce-
niu zakonnym, w ktorym dominowata modlitwa, nauka czytania i pisania oraz praca.
W s$redniowieczu istniaty dwa rodzaje szkot koscielnych:

— szkoty klasztorne — zaktadane przez opatow klasztoru (cysterséw, benedyk-

tynow), funkcjonowaty na poczatku $redniowiecza, ich celem byto przygoto-

wywanie przysztych duchownych, lecz obok nich istniaty szkotki zewnetrz-

35 R. Zukowski, Rycerstwo polskie X-XV w., Warszawa 1999, s. 144-145.
3 Miasta i mieszczanstwo Sredniowiecza do schytku XV w. Teksty Zrédiowe do nauki historii
w szkole, z. 8, oprac. R. Heck, Warszawa 1959, s. 7-73.
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ne, ogodlnie ksztatcace chtopcow; w szkotach przyklasztornych do nauki nie
przywigzywano wigkszej uwagi, lecz niektore z nich miaty stosunkowo wy-
soki poziom nauczania,

— szkoty katedralne — zaktadane przez biskupdw, okres ich rozkwitu to XI

i XII wiek; obejmowaty dwa stopnie nauczania: pierwszy trivium (trzy dro-
gi) — nizszy stopien, na ktérym nauczano taciny, w niewielkim stopniu dia-
lektyki, retoryki (w aspekcie formutowania uzasadniajacych prawdy wiary
wypowiedzi, uczono tez pisania listow czy podan). Drugi quadrivium (czte-
ry drogi) — najwyzszy stopien ksztalcenia, obejmujacy nauke arytmetyki
z astronomig, geometrii z geografia, muzyki (Spiew choéralny, koscielny);
stosunkowo rzadki*".

Gloéwna forma nauczania byta metoda scholastyczna, polegajaca na uczeniu si¢
na pami¢¢ bez zrozumienia, a podstawowa metodg wychowawcza byty kary cielesne.
Uczniowie mieszkali w matych, wilgotnych i zimnych celach, byli zle odzywiani,
a cierpienie miato im zapewnié zycie wieczne.

Istotng w nauczaniu $redniowiecznego spoleczenstwa byla szkota parafialna.
Obowigzek ich zakladania nalozyl papiez Leona IV. Powstawaty one w przy niekto-
rych wiejskich kosciotach, ksztalcac kandydatow na proboszczow wiejskich. Pro-
gram nauczania obejmowat nauke $piewania Psalmow, czytania i pisania®®. Ten typ
szkolnictwa z r6znych wzgledow rozwijat si¢ bardzo wolno®.

Wychowanie dzieci chtopskich $cisle powigzane bylo z sytuacja spoteczng tego
stanu, dodatkowo wewnetrznie zroznicowanego ekonomicznie. Nie miaty one za-
pewnionej edukacji. Przekazywanie wiedzy dotyczacej np. uprawiania roli nast¢po-
wato naturalnie z ojca na syna. Formg zdobywania wiedzy o $wiecie byly kazania
1 ogloszenia parafialne. Z dobrodziejstwa rozwijajacych sie wiejskich szkot parafial-
nych korzystali nieliczni, szczegdlnie dzieci bogatszych kmieci. Edukacja wiejska
zwigzana byla z zyciem na wsi, wykonywanymi pracami, przekazywaniem tradycji
i zwyczajow oraz modlitwa. Wsrdd najnizszej warstwy wyksztatcit si¢ ideat chiopa,

mitujagcego ziemig, radoscig przyjmujacego plony wytworzone wlasnymi rekoma.

378, Litak, Historia wychowania, Warszawa 1992, s. 88.

#J.N. D. Kelly, Encyklopedia papiezy, przet. i uzup. T. Szafranski, Warszawa 1997, s. 53. R.
Fischer-Wollpert, Leksykon papiezy, wyd. 2, przel. B. Biatecki, Krakow 1996, s. 147-149.

¥ Proboszczowie musieli pokrywa¢ koszty ich utrzymania z wiasnych dochodow, a salami
szkolnymi byly zwykle pomieszczenia przykoscielne. Nauczali w nich sami proboszczowe badz
koscielni organisci.
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Celem wychowania chtopstwa byto wzbudzenie u mtodych ludzi szacunku do pracy
na roli i w gospodarstwie®. Ideatem wychowawczym byt cztowiek bogobojny, pra-
cowity 1 ulegly wobec pana i proboszcza.

Nieco inaczej wygladata sytuacja szkot parafialnych w miastach. W miare ich
rozwoju z nauki mogly korzysta¢ dzieci mieszczanskie i bogatszego chtopstwa.
Sredniowieczne metody wychowawcze w tych szkotach w poréwnaniu z okresem
starozytnym byty bardzo zacofane. Uczniow poddawano réznym karom cielesnym
za najmniejsze wykroczenie (zawinione badz nie stwierdzone). Jezykiem nauczania
byla tacina, a uczniom zabraniano postugiwania si¢ jezykiem ojczystym. Autorytet
nauczyciela byt niepodwazalny i ostateczny.

Rozwijajace si¢ i wzrastajagce w $redniowieczu zainteresowanie zagadnienia-
mi naukowymi, w tym filozoficznymi, doprowadzito do stworzenia uniwersytetow,
stynacych z wlasnych specjalizacji oraz przedmiotéw prowadzonych na wyjatkowo
wysokim poziomie. Zajecia uniwersyteckie sprowadzaty si¢ do trzech podstawo-
wych form: wyktadow, ¢wiczen i dysput. Uniwersytety $redniowieczne sktadaly si¢
z czterech wydzialow: teologii, prawa rzymskiego i kanonicznego, medycyny, ale
zeby mozna bylo studiowa¢ na tych wydziatach nalezato ukonczy¢ wydzial siedmiu
sztuk wyzwolonych. Wtedy to otrzymywano tytut bakatarza, a po dalszej nauce na
pozostatych wydziatach trwajacej dwa lata tytut mistrza.

Powstanie uniwersytetow przyczynito si¢ do przetomu w dotychczasowej men-
talnosci, rozwoju kultury europejskiej. Uniwersytety staty si¢ miedzynarodowymi
osrodkami zycia naukowego coraz bardziej otwartego i odbiegajacego od srednio-

wiecznego modelu myslenia.

Odrodzenie

W epoce odrodzenia dokonuja si¢ wielkie zmiany w kwestii szkolnictwa 1 wycho-
wania. Pedagogowie starali si¢ przeciwstawi¢ §redniowiecznemu systemowi, podej-
mujac walke ze scholastycznym charakterem nauki i ko$cielno-religijnym wycho-
waniem. Domagano si¢ wciggnigcia do studidw czynnikow $wieckich, uwolnienia
nauki od teologiczno-koscielnego charakteru i opracowania programu wychowania

dla uzytku spoteczenstwa swieckiego. Stare formy spotykaty si¢ z ostrg krytyka.

© Zarys dziejow religii, red. J. Keller, wyd. 5, Warszawa, 1986, s. 321-322.
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Szkoty prowadzone przez duchowienstwo tracity zaufanie. Dwory i klasy zamoz-
ne organizowaly wychowanie u siebie w duchu humanizmu. Charakterystyczne dla
tego okresu byty wyjazdy mlodziezy na uniwersytety*..

W programie ksztatcenia ktadziono nacisk na wszechstronny rozwdj umystu.
Starano si¢ wykluczy¢ teologie i filozofi¢ scholastyczng. Kultywowano jezyki staro-
zytne, zwlaszcza tacing. Starano si¢ o wszechstronny rozwdj, wrodzonych uzdolnien.
W wyksztatceniu szkolnym dominowato przede wszystkim wychowanie jezykowe.
Pojawita si¢ duza troska o wychowanie fizyczne, negujace umartwianie ciata. Nowo-
$cig staje si¢ dbatos¢ o wyglad zewnetrzny, higiene ciata, zgrabne ruchy, tadng po-
stawe 1 harmonijng budowe. W zwigzku z tym ¢wiczenia gimnastyczne, taniec, pty-
wanie, rytmika, przebywanie na §wiezym powietrzu staty si¢ przedmiotem dyskusji
i polityki. Obserwuje si¢ odrodzenie zasad starozytnych w dziedzinie wychowania
moralnego, rodzi si¢ model wychowawczy bardziej liczacy si¢ z naturg dziecka. Do-
magano si¢ zyczliwego traktowania dziecka, wpajanie pogody ducha i wesotosci po-
przez oddziatywanie na ambicje. Srodkami wychowawczymi miaty by¢ pochwaty,
nagrody oraz wspotzawodnictwo. Zaczeto ceni¢ zewngtrzne formy zachowania oraz
wprowadzono delikatniejsza obyczajowo$c*.

Wprowadzono do nauczania literature, histori¢, geografi¢ i mechanike. Pedago-
gika nowego wychowania promowala tagodnos¢, a nie surowg dyscypling. W odroz-
nieniu od $redniowiecza potozono wigkszy nacisk na potrzebg rozwoju aktywnosci,
samodzielnosci i tworczosci ucznia. Pod koniec epoki odrodzenia nauczanie elemen-
tarne coraz czgsciej odbywa sie w jezykach narodowych, a nie po tacinie.

W XVI i XVII wieku powstajag nowe modele szkot europejskich, takie jak zre-
formowane szkoty parafialne, szkoty $rednie; swdj renesans przezywaja akademie
1 uniwersytety. Szkoty parafialne rozwijaja si¢ w zwiazku ze wzrostem gospodar-
czym i rozbudowa sieci parafii, gromadzac uczniow wszystkich stanow przybie-
raja charakter ogdlnostanowy. Prad rozwoju szkot parafialnych obejmuje mniejsze
miasta i wsie, nie zawsze jest on rownomierny. Taki stan rzeczy mozna odnotowac
w Polsce, gdzie rozwdj szkot parafialnych zaznaczyt si¢ szczegdlnie na Pomorzu,
Wielkopolsce i Matopolsce, stabiej na Mazowszu i najmniej na wschodzie. Kazda

szkota zalezna byta od miejscowych stosunkéw takich jak: zamozno$¢ gminy, upo-

4 A. Vetulani, Poczgtki najstarszych wszechnic srodkowoeuropejskich, Wroctaw 1970,
s. 12-13.

42 B. Suchodolski, Polska mysl pedagogiczna w okresie Renesansu, Warszawa 1953, s. 92.
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sazenie nauczyciela, polozenie geograficzne, osobowos¢ plebana i dziedzica oraz
nauczyciela. Z epoki Sredniowiecza, w Polsce trwajacej praktycznie pig¢ wiekow,
mozemy wskaza¢ dwa kierunki ksztaltowania czlowieka istotne dla budowy pol-
skiego idealu wychowawczego: wychowanie w duchu religijnym, czyli wierno$ci ka-
tolickiej 1 hierarchii ko$cielnej oraz wychowanie w duchu rycersko-chrzescijanskim
w celu obrony wiary, czyli katolicyzmu i ojczyzny.

Polak to wierny cztonek wspolnoty chrzescijanskiej. Do rangi ideatu spotecz-
nego i panujacych dynastii urastaja Wiadystaw Warnenczyk czy §w. Kazimierz Ja-
giellonczyk®. Okres przemian na ziemiach polskich w XVI w. jest skutkiem ruchu
humanistyczno-odrodzeniowego. Demokracja szlachecka jaka si¢ wowczas obja-
wila, wzrastajac w site i przejmujac wladze, wspdlnie z duchowienstwem i magna-
terig, zaczelta mysle¢ o wlasnym ideale wychowania. W wytworzonym wowczas
wzorcu** zauwazy¢ mozna trzy istotne elementy: propagowanie wychowania reli-
gijnego, stawianie za wzOor wychowania patriotycznego, wychowanie w wolnosci
i do wolnosci.

Ten poglad na wychowanie mtodziezy wtasciwie, mimo wptywow nowych pra-
dow wychowawczych z Europy, dotrwal do czaséw Komisji Edukacji Narodowe;.
Mimo ruchéw innowierczych, wychowanie katolickie wrastato najsilniej w tradycje
wychowawcze Polski. Polak, az po wiek XVIII miat by¢ dobrym katolikiem, ryce-
rzem-zotnierzem, mitujacym wolno$¢ i hotdujacym republikanskim tradycjom. To
afirmowanie wolnosci przynosito tragiczne nastgpstwa w postaci lekcewazenia au-
torytetu panstwa i krola oraz prowadzito do upadku ojczyzny. Zaznaczy¢ jednak na-
lezy, ze to poczucie wolno$ci i wychowanie na starozytnych, klasycznych wzorcach
miato swoje dodatnie strony, mianowicie uchronito polskiego ducha od zniszczenia
w okresie zaborow i niewoli oraz byto zrodtem wszystkich niepodlegtosciowych zry-

wWOW™®.

# D, Zoladz , Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa-Poznan 1990, s. 136.

# Ten narodowy ideatl wychowawczy byl, co jest rzecza zupeinie wowczas naturalng, ideatem
szlacheckim. Pozostate warstwy spoleczne mogty si¢ do niego dostosowywac

4 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, Lwow-Warszawa 1922, s. 31-32.
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0Od Oswiecenia po rok 1918

W XVII w. dobiegaja konca wojny religijne i wygasaja spory na tym tle. Stopniowo
nastepuje zobojetnienie dla réznic wyznaniowych. Zmeczone spoteczenstwo zwraca
swoje umysty ku naukom $cistym, w ktorych badania dawatly bardziej trwate i pew-
ne rezultaty*®.

Matematyka, astronomia, fizyka i chemia budza coraz szersze zainteresowanie
spoteczne. Pojawiajace si¢ nowe teorie naukowe umozliwiaja wazne odkrycia i roz-
woj badan. Rosnie zaufanie do rozumu; rodzi si¢ nowy prad umystowy w filozofii
zwany racjonalizmem. Zjawiskom tym towarzyszy wzmozenie prestizu nauki i za-
interesowanie o$wiata.

Celem wychowawczym w O$wieceniu byto przekonanie ludzi o sile i mozliwo-
Sciach poznawczych rozumu, o randze nauki, o niezbywalnos$ci idealow wolnosci
oraz rownosci. Ideat tej epoki to dobrze wyksztalcony obywatel, moralny, rozumny,
myslacy i patriota. To takze cztowiek wolny, szczesliwy, krytyczny wobec wszelkich
autorytetow, korzystajacy z dobr doczesnych. Propagowane sa zmiany w o$wiacie,
czynione zabiegi zmierzaja do ksztatcenie plebejskich dzieci i wprowadzenia obo-
wigzku nauki. Celem bylo rowniez zwalczanie ciemnoty na wsi, organizowanie czy-
telnictwa i upowszechnianie ksigzek. Oczywiscie wplyw czynnikéw politycznych
czy monarchéw na sprawy szkolnictwa byt rozny w zalezno$ci od potrzeb, uwarun-
kowan wewnetrznych danego panstwa oraz sity Kosciota. Zupetnie inaczej przebie-
gato wdrazanie idei o$wieceniowych w poszczegolnych panstwach europejskich®’.

Zainteresowanie reformg szkolnictwa, mimo niewatpliwych sukceséw szkoty
tradycyjnej, nasilito si¢ juz u progu kultury oswiecenia, w réwnej mierze z przyczyn
ideowych, co politycznych czy demograficznych*®. Postepujgce zmiany cywilizacyj-
ne, dopiero teraz dorownujace dojrzatej starozytnosci, umozliwity wyrazne prze-

dtuzenie granic zycia ludzkiego, m.in. wskutek obnizenia wskaznika umieralno$ci

46 K. Poznanski, Racjonalizm i realizm w wychowaniu, [w:] Ideam, Historia wychowania, Poznan
1994, s. 97-98. Zob. tez. J. Lubecka, Reformacja a rozwdj mysli pedagogicznej w Europie, ,,My$l
Protestancka” 1998, nr 4, s. 56-57.

“TH. Pohoska, ,, Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772, Warszawa 1933, s. 104; por. Ibidem, s.
82-110.

4 W ciggu X VIII wicku podniosta si¢ o 10 lat $rednia zycia. S. Janeczek. Edukacja oswieceniowa
a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej, Lublin 2008 s. 91-131.
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dzieci®. Rozrastajg si¢ takze ambicje i potrzeby coraz bardziej absolutystycznie po-
jetej wladzy panstwowej, chcacej rozszerza¢ swe wplywy na coraz to nowe wymiary
funkcjonowania zycia spotecznego i kulturalnego, regulowane dotad przez organiza-
cje stanowe czy zakony. Nic dziwnego, ze zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ podpo-
rzadkowania wychowania i ksztalcenia potrzebom rozbudowujacej si¢ administracji

i wojska w stuzbie militarystycznych kolosow, warunkiem bowiem ich sprawnego

funkcjonowania jest wzrost swiadomej dyscypliny spotecznej i zdynamizowanie

gospodarki. W szkole, pozostajacej w stuzbie panstwa i zarzadzanej, przynajmniej

W pewnej mierze, przez panstwo, coraz bardziej podkreslano wychowawcza i ksztal-
caca rolg kultury moralnej, sprzezonej z kulturg prawna™.

W rodzacym si¢ absolutyzmie zadania szkolnictwa definiowano nastgpujaco:
,,83 trzy gtéwne zadania edukacji mtodziezy: religia, obyczaje, nauka™'. Nie mozna
zapomnie¢, ze mimo deklaracji potrzeby edukacji oswiaty ludu, elity oswiecenia nie
tyle widzialy w niej mozliwo$¢ uczenia samodzielnego myslenia nizszej warstwy
spolecznej, co wyuczenia przez nig utylitarnych umiejetnosci praktycznych, takich
jak: czytanie, pisanie i liczenie, przydatnych w zyciu®.

Oswiecenie w Polsce to okres liberum veto, bezprawia i czas rozbiorow. Wte-
dy powstaja szkoty rycerskie, Komisja Edukacji Narodowej, ktérych celem wycho-
wawczym bylo rzeczowe 1 ideowe przygotowanie do niezbednych wowczas reform
w Polsce. Zmierzano nie tylko do zapewnienia obszernej wiedzy, ale do harmonijne-
go rozwoju umystowego oraz samodzielnego myslenia. O§wiata miata by¢ w rekach
panstwa, a nie Kosciota, stuzgc narodowi, posiada¢ charakter §wiecki i umozliwia-
jac wszystkim réwny dostep do nauki. Reforma wychowawcza Stanistawa Konar-
skiego 1 Komisja Edukacji Narodowej to pierwsza polska bitwa o polski, $wiadomy
ideat wychowawczy. Podjete dziatania to nic innego jak walka z sarmatyzmem wy-

chowawczym i staroszlachecka tradycja™.

#P. Chaunu, Cywilizacja wieku Oswiecenia, przet. E. Bakowska. Warszawa 1993 s. 31, 74, 85.

'S, Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, ,,Roczniki Kulturoznawcze” 2015,
t. VI, nr 2, s. 6-7.

' K. Mrozowska, Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia, Krakow 1996, s. 16. Celem takiej szkoty
mialo by¢: ,,zapewnienie panstwu chrzeécijanskich obywateli, zdolnych do wypelnienia z catym
szacunkiem i postuszenstwem swych powinnosci wobec Krola, praw Kosciota i panstwa”. Ibidem, s. 18.

2 Por. S. Janeczek, Idealy wychowawcze w edukacji oswieceniowej, op. cit. M. Zywczynski,
Kosciot i Rewolucja francuska, Warszawal951, s. 14. Europa i sSwiat w epoce oswieconego absolutyzmu,
red. J. S. Taszewski, Warszawa 1991 s. 88-133.

53 T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 78.
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Ideatem szkot $rednich byt ziemianin — cztowiek rozumny, przygotowany do
pehienia funkcji publicznych w panstwie, rozumiejacy prawa i umiejacy je zmie-
nia¢, dobry gospodarz, obywatel, maz i ojciec. Mial szanowac pracg, rozumieé po-
trzeby innych standw: mieszczan i chtopdw, oraz swoje wobec nich obowigzki, tak
aby ,,i jemu byto dobrze i z nim bylo dobrze”. Tego rodzaju postawy ksztattowano
przez swiecka nauke moralna i zasade ,,powinnosci i nalezyto$ci” oparta na prawie
natury i podbudowana wychowaniem chrzescijanskim.

Zreformowana szkota KEN zapewniata harmonijny rozwoj fizyczny, moral-
ny i intelektualny przez racjonalna organizacj¢ dnia i tygodnia pracy uczniowskiej,
uwzglednienie czasu na rekreacj¢ i wypoczynek, wychowanie fizyczne. Nauczanie
bylo ksztalcace i wychowujace, zas metody pracy uczniami zgodne z wskazaniami
pedagogicznymi epoki®. Wsrdod nich czotowe miejsce zajmowal patriotyzm, mitosé
ojczyzny, niezgoda na niewole, poszanowanie drugiego czlowieka i staranie o jego
harmonijny rozwoj moralny i Zyciowy.

Ideat wychowawczy dobrego i oswieconego obywatela wypracowany przez
KEN rozwijany byl przez wyksztalcajaca si¢ inteligencja polska XIX wieku. Two-
rzyla si¢ ona z elementow szlachecko-ziemianskich i mieszczanskich z dodatkami
obcymi. Ten ideat patrioty-obywatela, pragnacego wywalczy¢ utracong po 1795
roku niepodleglos¢ odnajdujemy w postawach Polakéw az po czasy powstania stycz-
niowego’.

Upadek Rzeczpospolitej i dostanie si¢ pod wladze zaborcow wystawito spo-
feczenstwo polskie na cigzka probe — Polacy musieli zachowac swojg tozsamosé
narodowa i wobec braku wtasnej panstwowosci podtrzymaé swoja kulture i jezyk.
Zaborcza polityka integracji zabranych ziem zostata zdecydowanie zaostrzona po
klgsce powstania listopadowego w 1831 r., wydarzeniach roku 1846, Wiosnie Lu-
dow roku 1848 oraz po klesce powstania styczniowego w1863 r. Walka z polskoscia
i wynaradawianie spolteczenstwa polskiego (rusyfikacja i germanizacja), dotkliwe
represje po obu powstaniach, w tym masowe emigracje sprawily, ze spoteczenstwo
polskie zostalo zmuszone do zajecia okreslonej postawy wobec zaborcow i ich po-

czynan oraz wobec kwestii dalszej walki o niepodlegto$¢ Polski. Konieczna stala

34 K. Korab, Powinnosci i zadania nauczycieli w okresie KEN, Poznan 2002, s. 122.

5 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie
Korony w latach 1783-1793, Wroctaw 1985, s. 145.

3¢ Ibidem, s. 176.
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si¢ refleksja nad takimi problemami jak $§wiadomo$¢ narodowa, ojczyzna, patrio-
tyzm. Na postawy Polakow wobec zaborcéw wplynety warunki, jakie dyktowaty
polskiemu spoteczenstwu wiadze zaborcze w poszczegdlnych zaborach. Warunki
zycia i dziatalno$ci narodowej w trzech zaborach znacznie si¢ od siebie réznity”’, co
miato wptyw na zachowanie spoleczenstwa polskiego i ksztattowaty jego postawy.

Czasy po 1831 r., okresy wielkiej emigracji i romantyzmu doprowadzity do
przywrocenia idealu bohatera i wprowadzenia z petna §wiadomoscia elementu nie-
podleglosciowego. Literatura emigracyjna rozbudowywata i podtrzymywata poczu-
cie polskosci 1 nadzieje wolnosciowe. Polak, ktory utracit wiasne panstwo, chociaz
jest pod zaborami, w niewoli lub na wygnaniu ma by¢ wychowywany do wolnosci.
Temu kierunkowi stuzyta dziatalno$¢ obozu demokracji emigracyjnej (magnackie;j,
szlacheckiej, mieszczanskie i takze chlopskiej).

Ideat wychowawczy emigracji paryskiej kultywowano na ziemiach polskich
poprzez dzialalnos¢ tajnych stowarzyszen, prywatne nauczanie oraz przez dom
i rodzine polska. Polak niepodlegto$ciowiec i demokrata, Zotnierz-powstaniec wal-
czacy nie tylko o wolno$¢ ojczyzny i najwyzsze idealy, ale takze o wyzwolenie
innych narodow i uciskanych klas spotecznych to kierunkowy wzorzec wychowaw-
czy jaki pragnie stworzy¢ polski ob6z demokratyczny XIX wieku®. Rozwijajaca si¢
demokracja krajowa przejmie i rozbuduje wzorzec okreslony przez emigracje; po
klesce powstania styczniowym i kolejnych latach sama przyczyni si¢ do $wiadome-
go wychowania obywatela polskiego, negujac romantyczne koncepcje wolnoscio-
we 1 konstruujac pozytywistyczne spojrzenie na kierunki ksztaltowania cztowieka.
Koncepcja pracy organicznej, apoteoza pracy przyczyniajg si¢ do wypracowania
nowego idealu wychowawczego w srodowiskach polskich wszystkich trzech zabo-
réw. Zmienia si¢ rozumienie bohatera, a idealem wychowawczym ma by¢ jednost-
ka liczaca si¢ z rzeczywistoscia, z danymi aktualnie warunkami, wyrzekajaca si¢
dalekich marzen o wolnosci, pracujaca w trudzie codziennego dnia nad pomnoze-
niem dobr materialnych i duchowych. Dotychczasowe miejsce bohatera-zotierza

i bohatera-meczennika zajmuje bohater-ziemianin, bohater-lekarz, czy bohater-in-

57 Najlepsze warunki panowaly w Galicji, tj. zaborze austriackim, najsilniej zwalczano polsko$¢
w zaborze niemieckim i rosyjskim, gdzie dazono do catkowitego zatarcia odrgbnosci narodowej Pola-
kow.

3 J. Buzek, Studia z zakresu administracji wychowania publicznego. Szkolnictwo ludowe, Krakow
1904, s. 27-31.

9 S. Lepicki, Polski ideal wychowawczy, op. cit., s. 37.
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zynier- Kazdy Polak miat si¢ stawa¢ pracownikiem, spotecznikiem i zolierzem
codziennego trudu.

Koniec XIX stulecia na ziemiach polskich przynosi krytyke ugodowej i pozyty-
wistycznej pracy. Do glosu dochodzi ruch narodowy, ruch ludowy i polski socjalizm
patriotyczny. W ten sposob ksztaltuja sie¢ dwie koncepcje polskiego idealu wycho-
wawczego w zakresie podejscia Polaka do ojczyzny i spoteczenstwa. Jedni, w wy-
chowaniu mlodego pokolenia pragneli stworzy¢ bohatera-zotnierza, a drudzy pra-
cownika. W spoleczenstwie polskim pozostaje jednak wychowanie religijne i wiara
w idealy romantyczne, uzupekiane szarg, codzienng i wytrwatg pracg. Autonomia
Galicji 1 ozywceze prady w pozostalych zaborach wnosza do polskiego ideatu wycho-
wawczego nowe elementy. Rodzaca si¢ idea sokola, idea harcerska zaczeta populary-
zowac postulaty zdrowia narodowego, tezyzny fizycznej i wptywaly na podniesienie
poziomu moralnego oraz wskrzeszania rycerskosci Polaka. W wychowaniu mtodego
pokolenia, idee sokole i harcerskie przyczynity si¢ do wskrzeszenia niepodlegto$cio-
wych dazen®.

Na przetomie XIX i XX wieku dominuja dwa typy wychowania: narodowy oraz
niepodleglo$ciowy z przelomowa rola w budowie polskiego ideatu wychowawczego
Jozefa Pitsudskiego, ktory cho¢ w sensie stricte zadnego dzieta pedagogicznego nie
napisal, to nalezy postrzega¢ jako pedagoga, ktory wypracowal postawe wychowa-
nego do niepodlegtosci Polaka i zotnierza polskiego Ideat wychowawczy Pitsudskie-
go jest najpetniejszym jaki polska mys$l wypracowata, mimo uptywu czasu nie tylko

nie stracit na aktualnosci, ale moze stanowi¢ wzorzec wspolczesnie.

Okres II Rzeczypospolitej

Po 1918 roku odradzajace si¢ panstwo polskie potrzebowalo nowego modelu obywa-
tela. W jego wykreowaniu problemowe okazaty si¢ rdznice wynikajace z podziatu
ziem polskich na trzy r6zne kulturowo i ekonomicznie zabory oraz brak jednolitosci
narodowej 1 wyznaniowej tworzacej si¢ na nowo Polski. Ponadto wzorce wycho-
wawcze Il Rzeczypospolitej kreowato kilka instytucji: Kosciot katolicki propago-

wat ideat dobrego chrze$cijanina; panstwo polskie — dobrego obywatela, Narodowa

80 Skauting jako system wychowania miodziezy, thum. A. Matkowski, Lwow 1869, s. 92-97.
Leksykon harcerstwa, red. O. Fietkiewicz, Warszawa 1988, s. 159-162.
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Demokracja — ideat narodowy oraz ideal panstwowca w okresie sanacji. Daje si¢
zauwazy¢ pewne zbiezno$ci w koncepcji ideatu wychowawczego tworzonego przez
rézne podmioty: w wielu miejscach Kosciot katolicki zajmowat takie samo stanowi-
sko co Narodowa Demokracja, ktora z kolei silnie podkreslata znaczenie Kosciota
i katolicyzmu dla narodu i panstwa. Ideologia endecka czerpata szerokim strumie-
niem z mysli katolickiej, hierarchia za$ niejednokrotnie si¢gata do haset endeckich®'.

W okresie migdzywojennym wyklarowaly sie¢ dwa glowne antytetyczne nurty
wychowawcze: narodowe (majace swoja genez¢ w czasach rozbiorow) i panstwo-
we (zwigzane z okresem po przewrocie majowym). W to wszystko wpisywala sie,
majaca szlachecka proweniencjg, a wzmocniona w czasach zaborczej niewoli, idea
narodowa. W $wiadomosci spotecznej Polakéw dominowat model Polaka-katolika.
Odzyskanie niepodlegtosci dato szans¢ na ukazanie swej tozsamosci narodowe;j,
skrycie pielggnowanej i przekazywanej z pokolenia na pokolenie w okresie zabo-
réow®. Co wazne, od samego poczatku odzyskania niepodlegtosci ruchy nacjonali-
styczne i grupy skupione wokot endecji promowaty hasta ,,dazace do catkowitego
utozsamienia polskosci z katolicyzmem”. Wyrazem tego byly programy polonizacji
i katolicyzacji®®. W pdzniejszym okresie, w obliczu wybuchu II wojny §wiatowe;j,
programy te staty si¢ jeszcze bardziej radykalne.

Rozwijajacy si¢ w okresie Il Rzeczypospolitej ideat narodowy w praktyce wig-
zal si¢ ze zwrdceniem uwagi na kwestie nauczania jezyka polskiego, historii i wiedzy
o wspotczesnej Polsce. Ideat ten miaty wspiera¢ wszelkie czynniki mogace wpltywac
na wychowanie Polaka:

Podstawe moralnej sity narodu stanowi¢ ma wychowanie religijne, narodowe
i obywatelskie, a czynnikami wychowania sg: Kosciol, szkota, rodzina i panstwo.
Celem edukacji miat by¢ obywatel cechujacy si¢ gleboka religijnoscia, mitosciag

ojczyzny, poczuciem odpowiedzialnosci, honoru i godno$ci narodowej®.

' R. Dmowski, Polityka polska i odbudowanie parstwa, t. I, Warszawa 1988, s. 102.

¢ S, Kieniewicz, A. Zahorski, W. Zajewski, Trzy powstania narodowe, Warszawa 1992, s. 265-
273.

S W. Jamrozek, M. Pgkowska, E. Kula, Niepodleglos¢ i wychowanie. Z doswiadczen II
Rzeczypospolitej, Kielce 2012, s. 173.

¢ M. Ziemnowicz, Wychowanie narodowe czy panstwowe, Krakow 1931, s. 21-22.
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Promowany przez cze$¢ elit 11 Rzeczypospolitej wzorzec narodowego wycho-
wania zakladal zintegrowanie Polakow ze wszystkich zaborow i wypracowanie
wspodlnego modelu obywatela patrioty. Byt to odzew na obecne éwczesnie, mocno
rysujace si¢ w postawach obywatelskich, zaburzenie poczucia przynaleznosci naro-
dowej. Antidotum na ten stan rzeczy miata by¢ pedagogika narodowa, zaktadajaca,
ze ,,narod jest najwyzszym dobrem na ziemi i najwyzsza indywidualno$cig zbioro-
w3, Nie bez wpltywu na wykreowanie nowej postawy obywatelskiej byta teoria
narodowa Wladystawa Mariana Borowskiego. Wpajana ksztalcagcym si¢ nauczycie-
lom anihilowata role kos$ciota, a na pierwszym miejscu stawiata rozw¢j spoteczny
i kulturowy obywatela, dla ktérego zawsze dobro wlasnego narodu i panstwa jest
nadrzedne, w kazdej sytuacji zawodowej czy spotecznej®e.

Obok narodowego idealu wychowania pojawit si¢ model wychowania panstwo-
wego, bedacy alternatywe dla tego pierwszego, bioraca pod uwage zroznicowanie
narodowos$ciowe i wyznaniowe II Rzeczypospolitej. Orgdownikiem tej koncepcji
byt Jozef Pitsudski®. Koncepcja wychowania panstwowego sanacji zakladata wy-
ksztalcenie obywatela bojownika-pracownika, posiadajacego zapewnione warunki
nieskrepowanego rozwoju kulturowego, nieograniczona swobode religijng i pomoc
w rozwoju ekonomicznym. Ksztalcenie miato dostarcza¢ panstwu pracownikow lo-
jalnych i ofiarnych, niezaleznie od pochodzenia i wyznania. Co do samego wychowa-
nia narodowego, nie byto ono przez sanacj¢ negowane, ale uwazane za nicadekwatne
do istniejacej sytuacji. Idea wychowania panstwowego zaktadata ksztaltowanie po-
stawy lojalno$ci wobec panstwa oraz szacunku dla symboli narodowych i wiadz®.

Rozwijajace si¢ i upowszechniane szkolnictwo w duchu obywatelskim nie istnia-
o w oderwaniu od realiéw, w tym gospodarczych. Stad tez potrzebny byt edukacyj-
ny utylitaryzm, szczegdlnie mocno wyartykulowany w 1932 roku, a przejawiajacy
si¢ przeniesieniem nacisku z nauk humanistycznych na matematyczno-przyrodnicze.
Koncepcja ta wigzata si¢ z potrzeba naprawy stanu ekonomicznego Polski i zbiezna

byta z pragmatycznym stanowiskiem rzadu:

8 W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), Poznan 2015, s. 75. Do przedstawicielami pedagogiki narodowej nalezeli Stanistaw
Prus-Szczepanowski, Roman Dmowski, Zygmunt Balicki.

% W. M. Borowski, Wychowanie narodowe, Warszawa 1922 s. 26.

67 J. Pitsudski, Pisma. Mowy. Rozkazy, Warszawa 1930, s. 309.

88 W. Paruch, Mysl polityczna obozu pilsudczykowskiego 1926 -1939, Lublin 2005, s . 45.
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istotnym elementem sanacyjnej ideologii wychowawczej byto dazenie do hierar-
chicznej budowy spoteczenstwa i wychowania elity spotecznej (jednostek warto-
sciowych pod wzglgdem moralnym i wybijajacych si¢ praca na roznych odcinkach

zycia politycznego, spotecznego i gospodarczego®.

Oczywiscie model wychowania obywatelskiego sanacji miat swoich przeciw-
nikow, zarzucajacych ksztatltowanie postawy bezwolnej, uleglosci i postuszenstwa.
Nie wszystkim podobata si¢ owa ,,asymilacja panstwowa”. Niemniej jednak to wia-
$nie ona umozliwiata odbudowanie tozsamosci Polaka. Istotnym elementem koncep-
cji wychowania panstwowego byto wpajanie przywigzania do panstwa i umitowania
pracy, co tez byto zwiagzane z kwestig budowy Drugiej Rzeczpospolitej, jako przy-
czyniajace si¢ do wzrostu jego potegi, oraz wychowanie obywateli akceptujacych
hierarchiczny charakter spoleczenstwa. Na czele panstwa miata by¢ elita, przy czym
nie wigzano jej z zadng konkretng grupa lub warstwg spoteczng, bardziej z wyzna-
waniem ideologii obozu rzadzacego™.

Modele wychowawcze nie istniejg w proézni — co wida¢ bardzo dobrze w po-
fowie potowie lat trzydziestych — widmo zagrozenia w postaci hitlerowskich Nie-
miec przyczynito si¢ do delikatnego zwrotu w mysleniu pedagogicznym w kierunku
wychowania narodowego, bez negacji wychowania obywatelskiego. Celem stat si¢
model obywatelsko-narodowy, majacy na celu wychowanie ,,ku obronie Rzeczpo-
spolitej””.

Wychowanie obywatelsko-narodowe byto potaczeniem linii realistycznego wy-
chowania panstwowego i nacjonalistycznego podej$cia narodowego oraz odpowie-
dzig na model wychowania propagowanego za zachodnig granica II Rzeczypospo-
litej, gdzie panowat nurt narodowosocjalistyczny. Powodem siegniecia po skrajnie
prawicowy model ideatu narodowego propagowanego przez Narodowa Demokracje,
byla sytuacja na scenie politycznej. Po $mierci Jozefa Pitsudskiego sanacja musiata

szuka¢ porozumienia z Narodowa Demokracja oraz innymi partiami prawicowymi.

©W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej
(do 1939 roku), op. cit., s. 129.

0 R. Wapinski, Narodowa Demokracja 1893-1939. Ze studiow nad dziejami mysli nacjonalistycznej,
Wroctaw 1980, s. 17-18.

' B. Grott, Endecja i religia. Spor, sojusz, koegzystencja, ,,Polityka Narodowa” 2010, nr 6.
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Model w zatozeniu zaktadat podkreslenie wagi jednosci narodu oraz obywatelskiej
stuzby ojczyznie”.

W praktyce zwrocenie si¢ ku idei wychowania obywatelsko-narodowego nie
przynosito tylko pozytywow. Wypaczona przez skrajnie prawicowych nacjonalistow
mys$l wychowania narodowego doprowadzita do nieprawidlowego pojmowania oj-
czyzny jako dobra tylko jednego uprawnionego narodu i wyznania. Idea wychowa-
nia panstwowego zaktadajaca, ze Polska powinna by¢ krajem wielu wyznan, narodo-
wosci 1 roznych sposobéw mitowania ojczyzny w obliczu mozliwej wojny nie dawata
gwarancji uksztattowania obywatela zdolnego do obrony ojczyzny.

Przedstawione powyzej modele wychowania obowigzujace w 11 Rzeczypospo-
litej, choc¢ tak rozne, w sferze pragmatycznej byty zasadniczo zbiezne. Punktem cen-
tralnym dwczesnej mysli pedagogicznej byl bowiem nardd, wokot ktérego budowa-
no ideat wychowawczy tamtych czasow. Nardd byt utozsamiany z niepodlegtoscia
i z budowanym panstwem, byt tym, co jednoczyto” Polske. Nadrzgdna idei narodu
powigzana z ideg panstwa — wigzace si¢ w mysli wychowawczej dwudziestolecia
miedzywojennego znajda swoje odzwierciedlenie w ideale zolnierza patrioty w cza-

sach I wojny §wiatowe;.

W Polsce po 1945 roku

Uwarunkowania powojenne sprawity, ze na terytorium Polski wprowadzono sys-
tem komunistyczny i od 1945 roku zaczeto wdrazac idee komunistyczne w obrebie
o$wiaty. Wydano w 1945 r. stosowne dekret o organizacji szkolnictwa powszech-
nego w okresie przejsciowym i rozpoczeto realizowanie jego zapisow’™. Podobnie
uczyniono ze szkolnictwem zawodowym przejmujgc go calkowicie po 1956 roku”.
Rozpoczeto takze wprowadzanie nowego modelu wychowawczego. Aby zbudo-

wac nowe spoteczenstwo komunistyczne mtodziez musiata uczy¢ si¢ komunizmu

2 F. W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 17-18.

7 ,Odwotlywanie si¢ bowiem do uczu¢ narodowych, budzenie patriotyzmu, wyczulenie na dobro
narodu jako catosci stuzylo integracji spoteczenstwa i przezwycigzaniu ujemnych wptywow polityki
narodowo$ciowej panstw zaborczych.” F. W. Araszkiewicz, Podstawowa mysl pedagogiczna w Polsce
w latach 1918-1939, Poznan 1973, s. 18.

™ Dekret z 23 listopada 1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym (Dz. U.
7 1946 1., Nr 2 poz. 9).

S Ustawa z dnia 10 wrzesnia 1956 roku o przejeciu szkolnictwa zawodowego przez Ministra
Oswiaty (Dz. U. Nr 41, poz. 186).
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w praktyce. Oczywiscie sita oddziatywania wychowania socjalistycznego w polskiej
szkole byla rozna w zaleznosci od okresu i srodowiska.

Sytuacja taka trwata praktycznie do roku 1989 kiedy to nastgpity demokratycz-
ne zmiany. W ich wyniku wprowadzono nowe zasady organizacji szkolnictwa zgod-
nie z duchem Ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 . W jej preambule

czytamy:

nauczanie i wychowanie — respektujac chrzescijanski system wartosci — za pod-
stawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie stuzy roz-
wijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszano-
wania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na

wartosci kultur Europy i $wiata.

Wyartykulowane w powyzej cytowanym dokumencie zatozenia o$wiatowe
wskazuja na nowa droge wspdlczesnego wychowania, w ktérym obok wartosci na-
rodowych promowane sa idee tolerancji i gotowosci na wielokulturowos¢. Przedsta-
wione w Ustawie zatozenia charakteryzuja si¢ ponadto demokratycznym spojrze-

niem na kwestie ksztalcenia:

szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac do wypetniania obowiagzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu

o zasady solidarnos$ci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci™.

Wychowanie jako dobro wspoélne jest zadane wszystkim — zaréwno uczacym
(nauczycielom, rodzicom), jak i uczacym si¢; instytucjom odpowiedzialnym za jego
formalny ksztatt, a takze calemu spoteczenstwu. To trudne zadanie, szczegolnie, ze
XXI wiek jest czasem nieustannych przemian kulturowych i spotecznych, nattoku
szumu informacyjnego, szerzacej si¢ globalizacji. Obowigzujace kanony wycho-
wania i wypracowywane na tym polu pomysly musza by¢ na tyle elastyczne, by
sprostaty zdynamizowanej rzeczywistosci, jednoczesnie nie gubiac trwatych war-
tosciach i wiekopomnych dokonan poprzednich epok w budowaniu ideatéw wycho-

wawczych.

6 Preambula do ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 2016 poz. 1943).
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Streszczenie

Artykul przedstawia ideaty wychowawcze stworzone w kulturze europejskiej na przestrzeni
dziejow. Opisano w nim poczatki mysli wychowawczej i jej starozytne korzenie. Ukazano
wptyw sredniowiecza i humanizmu renesansowego na ideat wychowania. W artykule zosta-
je zwrocona uwaga na kwestie rozwoju ideatéw pedagogicznych w Polsce od oswiecenia do
wspotczesnosci.

Stowa kluczowe: ideat, nauczanie, narod, panstwo, obywatel

Summary

The article presents educational ideals created in European culture throughout history. It
describes the origins of educational thought and its ancient roots. It is shown how the Middle
Ages and humanism of Renaissance influenced the ideal of education. The main focus of
the article is on the development of educational ideals in Poland from Enlightenment to the
Present Day.

Keywords: ideal, teaching, nation, state, citizen
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Ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyzszej jest przedmiotem intensywnych
prac szczegodlnie w okresie ostatnich kilku lat. Jest to tematyka wazna zaréwno dla
samego procesu dydaktycznego i jego organizacji w strukturach instytucji o$wia-
towej, jak 1 dla aktorow tego procesu: nauczycieli akademickich i studentow. Stad
tez projekt niniejszego artykutu, opartego na przestankach kontekstu zewngtrznego
1 wewnetrznego — instytucjonalnego oraz ch¢c, by rozpatrzy¢ problematyke ewalu-
acyjna z roznych punktéw widzenia.

Przyktadem, na ktérym oparte s rozwazania w tym artykule, jest kierunek
Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego, Instytutu
Humanistycznego Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie (szkota zo-
stanie odtad oznaczona w artykule skrotem: PWSZ), podczas pierwszego roku jego
funkcjonowania. Wielostronna analiza problematyki ewaluacji jest utatwiona ze

wzgledu na fakt, ze autorka bedac z wyksztalcenia dydaktykiem, pracuje w PWSZ
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od osiemnastu lat jako nauczyciel, a w roku akademickim 2015/2016 podj¢ta studia
na wyzej wspomnianym kierunku.

Artykut podzielony jest na trzy czesci. W pierwszej, po wprowadzeniu dydak-
tologicznego punktu widzenia, przyblizone zostaty przyktadowe efekty ksztatcenia
i scharakteryzowana jest ewaluacja dydaktyczna, rozpatrywana tutaj w jej funkcji
sprawdzajacej i sumatywnej. Druga czes$¢ pracy, prezentuje efekty dzialan ewalu-
acyjnych nauczyciela, ze szczegélnym odniesieniem do aspektu interakcyjnego
nauczyciel-uczen. Poruszona jest tez kwestia ustawicznego doskonalenia swoich
umiejetnosci ewaluacyjnych. W trzeciej czesci artykutu, poprzez przedstawienie
wynikow przeprowadzonej ankiety, studenci zabiorg gtos w dyskusji. Czytelnik do-
wie si¢ co jest wazne w ewaluacji ze studenckiego punktu widzenia, a jakie doswiad-

czenia zwigzane z ewaluacjg sg frustrujace.

Spojrzenie dydaktologiczne

,.Dydaktologia” to termin ukuty przez Roberta Galissona', ktory podkresla zwigzek
dydaktyki z kontekstem zewnetrznym, w ktorym zachodzi proces uczenia si¢ — na-
uczania. Przykladowo: gdy ten sam nauczyciel podejmuje nauczanie danego przed-
miotu, to bedzie ono wyglada¢ réznie w prywatnej szkole w Krakowie i w publicz-
nej szkole w Hong-Kongu.

Na co dzien mamy tendencj¢ do pomijania kontekstu zewnetrznego jako ewi-
dentnego. Zauwazamy go dopiero w przypadku reform czy zmian, gdyz musimy do-
stosowac nasze dziatania, np. do nowych wytycznych. Ma wtedy miejsce cze$ciowa
zmiana kontekstu.

Dostrzezenie kontekstu uczenia si¢ — nauczania w szerszym ujeciu jest nie lada
wyzwaniem. Obok odniesien eksplicytnych, takich jak dokumenty oficjalne, np.
Prawo o Szkolnictwie Wyzszym, Statut Uczelni, itp., istnieja takze uwarunkowania
trudno uchwytne, np. wplyw zmian demograficznych na pozycje studenta w uczelni,
przygotowanie uczniéw do studiowania danej dziedziny na wczesniejszych etapach
edukacyjnych, przemiany ekonomiczne pociagajace za soba konsumpcyjne nasta-

wienie do rzeczywistosci. Jezeli ponizsze rozwazania cho¢ czgsciowo ukaza szersze

I'R. Galisson, Ou va la didactique du Francais Langue Etrangére?, ,Etudes de Linguistique
Appliquée” 1990, nr 79, s. 13.
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tlo dla dziatan ewaluacyjnych nauczyciela akademickiego, to beda one realizacja
dydaktologicznych motywacji autorki.

W szkole wyzszej w Polsce przez dtugi okres panowata kultura ewaluacji wiedzy.
Dziatania przedakcesyjne oraz samo wejscie Polski do Unii Europejskiej otworzyto
szkolnictwo wyzsze w Polsce na harmonizacj¢ procesu dydaktycznego z uczelniami
innych krajow europejskich. Oznaczato to nie tylko wdrozenie procesu Bolonskiego
(Deklaracja Bolonska zostata podpisana 19 czerwca 1999), czyli standaryzacji dtu-
gosci trwania poszczegélnych etapow studiow czy wprowadzenie punktacji ECTS
(ang. European Credit Transfer System), ale tez podazanie za ustaleniami Rady Eu-
ropy dotyczacymi szkolnictwa wyzszego.

Jednym z wazniejszych dokumentoéw opracowanych niedawno przez Rade Eu-
ropy, sekretariat Bolonski oraz Grupe Koordynujaca sa Ramy Kwalifikacji w Szkol-
nictwie Wyzszym w Europie (2009 r.). Do najwazniejszych zas aktow prawnych,
poprzez ktore Polska dostosowala swoje prawodawstwo w tym zakresie, naleza:
Ustawa z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym?,
Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011
r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego® oraz Rozporzg-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r. w sprawie
wzorcowych efektow ksztatcenia®.

Poszczegolne kierunki w uczelniach opracowuja swoje efekty ksztalcenia opie-
rajac si¢ na efektach ksztalcenia w obszarach nauk, do ktorych naleza. Dla kierun-
ku Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego efekty
ksztatcenia znajdujg si¢ w zakresie nauk humanistycznych i nauk spotecznych. Efek-
ty ksztatcenia zostaty podzielone na trzy rodzaje:

— wiedza, czyli deklaratywny zasob informac;ji,

— umiegjetnosci czyli dziatania, ktére pozwalaja wykazywaé sie nabytymi

kompetencjami zawodowymi,

— kompetencje spoteczne, ktore utatwiajg zycie, bycie razem, w ramach grupy

czy ekipy.

Obserwujemy zatem, ze efektem ksztalcenia nie jest juz tylko wiedza, lecz

takze know how 1 savoir-vivre. ,Wiedza” zostata pozbawiona swojego monopolu.

2 Dz.U. 2014 poz. 1198.
3Dz.U. 2011 nr 253 poz. 1520.
4 Ibidem, poz. 1521.
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W omawianym przyktadzie kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
z nauczaniem jezyka obcego, 18 efektéw ksztalcenia przyporzadkowane jest ,,wie-
dzy”, 13 odpowiada ,,umiejetnosciom”, a 8 ,. kompetencjom spotecznym’. Mimo
iz efektow zwigzanych z wiedza jest najwiecej, to mozna stwierdzi¢, ze potaczone
Lumiejetnosci” 1 ,,kompetencje spoteczne™ sa liczebniejsze niz sama ,,wiedza”. Nie
jest to bez znaczenia, takze ze wzgledu na fakt, ze efekty te dotycza profilu praktycz-
nego, a nie ogdlnoakademickiego.

Co to oznacza dla ewaluacji? Z pewnoscig forma ewaluacji bedzie odpowiadata
charakterowi zaje¢ — w zaleznos$ci od tego czy jest to wyktad, czy ¢wiczenia, akcent
bedzie potozony albo na ,,wiedze¢”, albo na ,,umieje¢tnosci” i ,,kompetencje spolecz-
ne”. Tre$¢ przedmiotu tez moze mie¢ wpltyw na przyjmowane przez nauczyciela
rozwigzania ewaluacyjne, np. przedmioty z kregu nauk spotecznych tatwiej wpisza
si¢ w formy ewaluacyjne, w ktérych student bedzie wykazywatl si¢ kompetencjami
spotecznymi. Nie ma tutaj jednak przyporzadkowan automatycznych, a w dalszej
czesci pracy autorka postara sie¢ wykazacé, ze ,,kompetencje spoteczne” ksztattowane
sa przez sam fakt nawigzania relacji nauczyciel-uczen. Przyjmujac jednak w mia-
r¢ zrownowazong realizacje poszczegolnych efektow ksztatcenia, to tylko potowa
ewaluacji dydaktycznych w czasie catego cyklu ksztatcenia, powinna odnosi¢ si¢ do
zasobow informacji, druga zas$ potowa powinna mie¢ charakter praktyczny.

Poniewaz ewaluacja jest pojeciem bardzo szeroko stosowanym, nalezy zawegzié
jej znaczenie, do tego, ktdre bedzie przedmiotem niniejszego artykutu. Wedtug de-

finicji Bolestawa Niemierki:

ewaluacja dydaktyczna jest systematycznym zbieraniem informacji o warunkach,
przebiegu i wynikach dziatan dydaktycznych w celu ulepszenia tych dziatan lub
podjecia decyzji o ich prowadzeniu [...], jest poglebionym sprawdzaniem i ocenia-
niem osiggni¢¢ ucznidw obejmujacym analize¢ warunkow przebiegu i wynikow

nauczania nastawionym na ulepszenie procesu dydaktycznego®.

S Efekty ksztalcenia dla kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem
Jjezvka  obcego, [na:]  http:/pwsztar.edu.pl/instytut-humanistyczny/pedagogika-przedszkolna-i-
weczesnoszkolna-z-jezykiem-obcym/ (28.12.2016).

¢B. Niemierko, Ewaluacja dydaktyczna. Standardy edukacyjne. Elementy statystyki opisowej,
Gdansk 1998, s. 8.
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Powyzsza definicja prezentuje ewaluacje jako dzialania ukierunkowane na cele
ksztalcenia, co pozwala pominaé znaczenia tego terminu w kontekscie handlowym
czy odnoszace si¢ do dzialalnosci szkoty-instytucji jako cato$ci. Wsrdd dziedzin
zycia szkoty, objetych dziataniami dydaktycznymi wyrozniamy ksztalcenie i wy-
chowanie. Efekty ksztalcenia, w formie aktualnie obowigzujacej w szkolnictwie
wyzszym, obejmuja obydwie wymienione dziedziny. Poprzez rozbudowanie efek-
tow ksztalcenia do trzech roznych form, szkota wyzsza zobowigzana jest zapozna-
wac irozlicza¢ studenta z kompetencji zwigzanych ze Swiatem wartosci spotecznych.
Jest to nowos¢ na tym poziomie edukacji, gdzie ksztatcenie, nawet w formach prak-
tycznych dominowalo nad wychowaniem, uznawanym za dzialanie niewtasciwe
w stosunku do 0s6b dorostych.

W objasnieniu profesora Niemierki ukazano tez, ze ewaluacja dydaktyczna obej-
muje dwie odrgbne czynnos$ci jakimi sg ,,sprawdzanie” i ,,ocenianie”. Przedmiotem
refleksji w niniejszym artykule jest jedynie adekwatno$¢ form ewaluacji do realizo-
wanych efektow ksztalcenia, czyli ,,sprawdzanie” nie za$ ,,ocenianie”. Rozwazania
z zakresu docymologii, czyli samo warto$ciowanie produktow pracy studenta jest
etapem nast¢pujacym po ustaleniu sposobu oceniania i jako takie, nie bedzie przed-
miotem niniejszego artykutu.

Ewaluacja moze petnic rézne funkcje. Jean Jacques Guilbert definiuje ewaluacje
w edukacji jako ,,dziatanie, uwidaczniajace w jakim stopniu zostaly osiagniete cele
ksztatcenia™. Informacja osiggnigta w wyniku tego dziatania moze, jako informa-
cja zwrotna, trafi¢ do samego uczacego si¢ i1 spetni wowczas funkcje formatywna.
Jezeli postuzy sie nig nauczyciel do ulepszania czy odpowiedniego konstruowania
samego procesu dydaktycznego, ewaluacja bgdzie mie¢ charakter diagnostyczny.
W wypadku gdy pomiar osiggni¢¢ nastepuje po danym etapie ksztatcenia, nazywa
sie go ewaluacja koncowa, czyli sumatywna. Ten ostatni rodzaj ewaluacji, jako od-
zwierciedlajacy cele edukacji, bedzie punktem odniesienia dla dalszych przemyslen
zawartych w niniejszej pracy.

Strategia rozwoju Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie na lata

2012-2019% przedstawia, miedzy innymi, Misje¢ Uczelni oraz pie¢ Celéw Strate-

"B. Okleja, Ewaluacja — materialy grantowe, Putawy 2012, s. 2, [na:] http:/www.pcdzn.edu.pl/
publikacje/Granty/ewaluacja.pdf (28.12.2016).

8 Strategia rozwoju Parnistwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Tarnowie na lata 2012-2019, [na:]
http:/www.pwsztar.edu.pl/~bipw//uchwaly/2012.49.strategiauczelni.pdf (28.12.2016).
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gicznych wpisujacych sie w Strategie Rozwoju Uczelni. Mozna przeczytaé w tym

dokumencie, ze:

Upowszechnianie i pielggnowanie wartosci akademickich stuzy ksztattowaniu po-
staw etycznych studentéw i1 nauczycieli akademickich, ktorych prawa i obowigzki
podporzadkowane sg wspolnemu etosowi, ktory wymaga, zeby przekazywanie
wiedzy, jej przyswajaniei sprawdzanie [podkresl. - M. Sz-N] [...], odbywa-
o si¢ w zgodzie z zasadami wzajemnego szacunku, odpowie-

dzialnosci, uczciwosci [podkresl. — M. Sz-N.] i poszanowania prawa’.

Podobny wydzwick ma pierwszy cel operacyjny zanotowany dla Celu Strate-
gicznego 2: ,Uczelnia ksztaltujaca postawy swoich studentdw i nauczycieli w du-
chu zasad etycznych i wartosci akademickich™. Umieszczenie postaw etycznych
1 wymienienie wartosci akademickich w dokumentach wiodacych Uczelni, jest sy-
gnalem, ze podejmuje ona wyzwanie wychowawcze, ktore zawarte jest w efektach
ksztatcenia.

Ponadto, Cel Strategiczny 1: ,,Uczelnia dbajaca o wysokos$¢ jakos¢ ksztalcenia™!
naktada na nauczycieli obowiazek wysitku ukierunkowanego na podnoszenie wia-
snych umiejetnosci dydaktycznych. Mozna dopowiedzie¢, ze dotyczy to rowniez
tworzenia wlasnego, pertynentnego systemu ewaluacyjnego.

Oto podziat kompetencji wedtug S. Dylaka, przytoczony za Lechem Kacprza-
kiem!%: kompetencje bazowe, to te, ktore sg bezwzglednie przestrzegane; kompeten-
cje konieczne — potrzebne sg do pracy konstruktywne;j, tj. takiej by moc wypetnic
przypisane danej szkole zadania edukacyjne; istniejg rowniez kompetencje pozada-
ne — takie, ktére stanowig cel edukacyjny. Postugujac si¢ tym rozréznieniem, mozna
stwierdzi¢, ze okreslenie etosu Uczelni stanowi rekojmi¢ kompetencji pozadanych,
ale to od aktorow w klasie zalezy ranga nadawana poszczegdlnym wartosciom czy
kompetencjom spolecznym w ich codzienno$ci. W $wietle obowiazku cigzacego na

nauczycielach, dla tej grupy staja si¢ to rowniez kompetencje konieczne.

? Ibidem, s. 5.

10 Ibidem, s. 7.

! Ibidem.

121.. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, Pita 2006, s. 48.
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By ewaluacja mogta by¢ obiektywna, dydaktycy wymieniaja trzy podstawowe
warunki: trafno$¢, rzetelno$¢ i praktycznos¢. Hanna Komorowska omawia te warun-
ki na przyktadzie testow jezykowych', ale w innych przedmiotach humanistycznych
tez znajdujg one swojg racje bytu. Streszczajac, za dobry test jezykowy uwaza si¢ ten,
ktory:

— sprawdza wiedze/umiejetnosci, ktére majg podlegac¢ ewaluacji, zachowujac
przy tym zasadg proporcjonalno$ci: najwazniejsze zagadnienia reprezento-
wane sg przez odpowiednio liczng grupe pytan/¢wiczen;

— minimalizuje efekt przypadku i niejasnosci, tzn. kryteria oceny sa na tyle
jasne, ze dwie rdzne osoby przyznajg za przykladowo wypetniony test te
samg ilo$¢ punktow;

— mozna go przeprowadzi¢ majac gwarancj¢, ze kontrolowany jest czas po-
trzebny na jego wypelnienie i samodzielnos¢ pracy.

Wyzej wymienione zasady ewaluacji wydaja si¢ satysfakcjonujace przy kon-

struowaniu prac ewaluacyjnych dotyczacych wiedzy i umiejetnosci. W przypadku
»kompetencji spotecznych”, fatwo zauwazy¢ nieadekwatno$¢ powyzszych porad.
Postuzmy si¢ przykladem efektu ksztatcenia K K02 dla kierunku Pedagogika

przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego. Brzmi on nastepujaco:

student wykazuje aktywno$¢, podejmuje trud i odznacza si¢ wytrwatoscig w re-
alizacji indywidualnych i zespolowych dziatan profesjonalnych w zakresie peda-

gogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej™.

By moc okresli¢ czy efekt ten zostat zrealizowany, nalezy stworzy¢ odpowied-
nie warunki do wykonania zadania, a w przypadku prac grupowych, zastosowaé
mechanizm wyodre¢bniania naktadu pracy kazdej z oséb. To jednak nie wyczerpu-
je problematyki. Ewaluacja ,,kompetencji spotecznych” jest w szczegolny sposob
skorelowana z wychowaniem, o ktorym byla mowa wyzej. Wyplywa to z zasady
izomorfizmu wychowawczego, ktory zaktada, ze wychowanie jest skuteczne gdy

»doswiadczenia i sytuacje sa pokrewne celowi wychowania”®. Trudno nie zgodzi¢

13 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1999, s. 240-243.

4 Efekty ksztalcenia dla kierunku pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem
Jezyka obcego, op. cit.

5 A. Dymanus, Postawy rodzicow wobec dzieci oraz swiadomosé bledow wychowawczych
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si¢ z postulatem, ze nauczyciel powinien si¢ wykazywaé takimi kompetencjami jak:
rozumienie potrzeby ciaglego doksztalcania si¢, posiadanie przekonania o koniecz-
nosci bycia profesjonalista, docenianie znaczenia etyki w badaniach naukowych,
wspotdziatanie, odpowiedzialne przygotowywanie si¢, umiejetne komunikowanie
sig, rozwigzywanie trudnych sytuacji. Jest to wyciag z zapisbw umieszczonych
w efektach ksztalcenia dotyczacych kompetencji spotecznych dla kierunku Pedago-
gika przedszkolna i wezesnoszkolna z nauczaniem jezyka obcego.

Sposob pracy nauczyciela, w tym wykazywanie si¢ kompetencjami wymagany-
mi przez niego u studentow, jest nieodzownym warunkiem wiarygodno$ci naucza-
nia. Dlatego tez rozwazania zostang przeniesione teraz na grunt osobowy, z odnie-

sieniem do osoby nauczyciela.

Spojrzenie pedeutologiczne

,,Jako$¢ nigdy nie jest dzielem przypadku, zawsze jest czynnikiem wysitku czlo-
wieka™'® twierdzil John Ruskin, angielski poeta. Zauwazono powyzej, ze wysitek
nauczyciela akademickiego zmierzajacy do zapewnienia jako$ci zostat zatozony
w Celu Strategicznym 1 Strategii Rozwoju PWSZ.

Dokonywanie ewaluacji jest kompetencja, ktora, jak kazda inna, jest wyuczal-
na. Nauczyciel, ktory chce ocenia¢ prace studentdéw w sposob kompetentny, musi
réowniez w dziedzinie ewaluacji ksztalci¢ si¢ przez cale zycie. Modelowanie form
ewaluacji zalezy oczywiscie od kontekstu zewnetrznego, ale rowniez od kontek-
stu wewnetrznego, tzn. wewnatrzinstytucjonalnego. Liczebnos¢ grup, zréznicowa-
nie nauczanych przedmiotdéw, prowadzenie przedmiotu po raz pierwszy, itp., beda
miaty wplyw na wybdr danej formy ewaluacji przez nauczyciela. Wybor ten moze
by¢ merytorycznie postrzegany jako dopasowany lub nie do zaktadanych efektow
ksztatcenia, ale moze tez by¢ oceniany w kategoriach wartosci — jako odpowiadaja-
cy budowaniu relacji wzajemnego szacunku lub nie. Dla nauczycieli doskonalacych

swoj warsztat zawodowy, informacja zwrotna, w postaci wynikoéw studentow czy

w procesie socjalizacji, 2014, http://www.psychologia-spoleczna.pl/artykuly/1577-postawy-rodzicow.
html (27.12.2016).

16S. Chwirot, System akredytacji kierunkow studiow prowadzonej przez Uniwersyteckqg Komisje
Akredytacyjng [w:] Ewaluacja procesu ksztalcenia w szkole wyzszej, red. A. Brzezinska, J. Brzezinski,
Poznan 2000, s. 18.
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ich opinii, jest bezcenna i powinna stuzy¢ modyfikacji wtasnych dziatan ewaluacyj-
nych. Aktualnie, kompetencje nauczyciela w tym zakresie sg oceniane przez studen-
tow w kwestionariuszach po zakonczeniu kursu. Stanowi to ,,globalng” informacje
zwrotng, czgsto nacechowang emocjonalnie (na co mogtyby wskazywacé identyczne
oceny stawiane danemu nauczycielowi we wszystkich kategoriach), ktéra pojawia
sie w momencie, gdy student ma juz oglad catosci kursu. Tym samym, rezultat an-
kiety moze wptynac¢ na modyfikacj¢ zachowan a posteriori, ale nie oddziatywuje na
sytuacje¢ problemowa w czasie realnym.

By promowa¢ dialog w tym zakresie, informacja na temat formy ewaluacji
powinna dotrze¢ do nauczyciela wezesniej 1 by¢ bardziej konkretng. Nowoczesne
technologie umozliwiajg zebranie tego typu informacji w sposdb anonimowy, tak
by opinie nie rzutowaty na bezposrednie relacje student-nauczyciel. Wprowadzenie
glosu uczniéw do konsultacji zwigzanych z ewaluacja nie oznacza wprowadzenia
demokratyzacji do klasy i rzadéw wiekszosci. ,,Jesli to, co ich r6zni przestaje ich
dzieli¢, stajg si¢ partnerami”"’ i to whasnie o zgodne podazanie w obranym kierunku
chodzi, wedrowke, podczas ktorej nauczyciel petni role eksperta.

Sposob ewaluacji jest pochodna nie tylko efektow ksztalcenia i dziedziny nauki
(o czym wspomniatam juz wczesniej), lecz jest zbiezny z podej$ciem danego nauczy-
ciela do nauczania jako takiego. Przytoczenie, za Anna Brzezinska, trzech modeli
ksztatcenia wedtug Fenstermachera i Soltisa (1986): ,,podejscie egzekwujace”, ,,tera-
peutyczne” i ,.liberalne”®, pozwoli czytelnikowi na oglad zréznicowanych podejs¢
nauczycieli do kwestii nauczania.

W pierwszym podejs$ciu, nauczyciel jest przekonany o swojej kierowniczej roli
W procesie uczenia si¢ studenta. Stosuje on wigc formy ewaluacji, ktoére pozwolg mu
na jednoznaczne stwierdzenie czy student osiggnal czy nie dany efekt ksztatcenia,
na poziomie odpowiadajacym szczegdélowym wyobrazeniom nauczajacego. Wydaje
sie, ze przy tym podej$ciu uwypuklona jest normatywna funkcja ewaluacji oraz spo-
feczna presja efektywnosci.

W ,,podejsciu terapeutycznym” punktem odniesienia jest osoba uczacego sie.
Dany efekt ksztalcenia moze by¢ zrealizowany w rézny sposob, przez roznych

studentow. Miarg sukcesu mozna uczyni¢, w tym podejsciu, zindywidualizowany

" L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, op. cit., s. 88.
8 A. Brzezinska, Interakcyjny model edukacjiw szkole wyzszej [w:] Ewaluacja procesu ksztalcenia
w szkole wyzszej, op. cit., s. 59.
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postep w osigganiu danego efektu ksztalcenia. Mozna dzigki temu da¢ uchwycic¢
uczacemu si¢ proporcjonalny zwigzek miedzy wkladem pracy a efektami nauki.
Ewaluacja podejmowana w tym duchu, petni funkcje motywujacg do dalszej pracy.
Jako przyczyng¢ niedostatku, student widzi niewystarczajaca ilo§¢ czasu poswigco-
nego na nauke, zrodlo zas sukcesu tkwi w jego wilasnej pracy. Tworzy si¢ zwigzek
migdzy treSciami/umiejetnosciami a ich znaczeniem w zyciu studenta.

»Podejscie liberalne” promuje zaangazowanie i kreatywno$¢ uczacych si¢. Ewa-
luacja w tym podejsciu opiera si¢ na metodach problemowych, w ktoérych punktowa-
ne jest krytyczne myslenie w stosunku do przedstawianych tresci.

Jakiekolwiek nie byloby podejScie nauczyciela, zalozeniem fundamental-
nym muszg by¢ jasne reguly oceniania i ich przestrzeganie. Jest to warunkiem
budowania relacji ze studentami opartej na poczuciu sprawiedliwosci. W ten sposdb
nauczyciel wypetnia nie tylko swojg instytucjonalng role kierownika procesu ucze-
nia sig, ale tez role interakcyjng. Nalezy szerzej zatrzymac si¢ przy tej warstwie roli
spotecznej nauczyciela.

Przyjmowanie, ze wyniki ewaluacyjne otrzymane dzigki danej formie spraw-
dzania efektow ksztalcenia sa pochodng wylgcznie dziatalnosci dydaktycznej
nauczyciela jest bledem. Zaleza one w duzej mierze od zdolnosci interakcyjnych
nauczajacego. Przyktadowo: wyniki testu nie beda jednakowe jezeli nauczyciel za-
powie go dzien wczesniej, albo tydzien przed planowanym terminem sprawdzianu.

Kompetencja interakcyjna obejmuje otwarcie na drugiego cztowieka — czyli za-
uwazenie, ze uczacy si¢ jest nie tylko studentem, ale po prostu osoba, ktora ma swoje
potrzeby i ograniczenia. Na szczegolng uwage zastuguje tutaj potrzeba wzajemne-
go poszanowania, obdarzenie zaufaniem i uwzglednienie trudnos$ci zwigzanych ze
strukturyzowaniem swojej wiedzy. Nowe postrzeganie otoczenia powoduje zmiany
w strukturze osobowosci, co taczy si¢ z poczuciem niepokoju. Nauczyciel powinien
to uwzgledni¢ i budowac¢ jak najlepsza atmosfere wokot form ewaluacyjnych.

Ponadto, nauczyciel powinien stworzy¢ warunki do poprawnej interakcji. Skta-
daja si¢ na nig zwykle:

— dyscyplina przejawiajaca si¢ w kulturze stuchania,

— dobra atmosfera, w ktorej zachowana jest czujnosc,

— rzetelno$¢ w przekazywaniu informacji.

Lech Kacprzak wymienia jeszcze inne cechy nauczyciela, ktore stanowig inte-

gralng czes¢ etyki zawodowej, sg to: ,,obiektywnos$¢, sprawiedliwos¢, konsekwencja,
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stowno$¢, bezstronno$¢, uczciwosé, poszanowanie godnosci cztowieka™’. Dlaczego
zwraca si¢ uwage na kompetencje interakcyjne nauczyciela w kontekscie ewaluacji?
Nie tylko ze wzgledu na uwarunkowania wychowawcze, o ktorych juz byta mowa,
ale takze w kontekscie odkry¢ neurobiologicznych. Badania Antonio Damasio tacza
lepsze wyniki uczenia si¢ z odczuwaniem pozytywnych emocji. Wykazano, ze np.
odczuwanie smutku powoduje ,,ostabienie procesu kojarzenia, ograniczenie zdolno-
$ci wnioskowania, nadmierng koncentracje na jednym obrazku”® [przet. — M. Sz-N].
Tak wigc wieloaspektowa efektywnos$¢ nauczania wymaga od nauczyciela nie tylko
kompetencji z zakresu nauczanego przedmiotu, lecz rowniez prace nad rozwojem
wlasnej osobowosci.

Ponizej przytoczone zostang konkretne przyklady rozwigzan ewaluacyjnych,
ktore zaistniaty nie tylko jako sprawdzanie zaktadanych efektow ksztalcenia, ale
ktore sg realizacjami wynikajagcymi ze sposobu funkcjonowania nauczyciela jako
osoby w §rodowisku szkolnym. Zaprezentowane formy ewaluacji dotycza jednego
kierunku humanistycznego, na przestrzeni jednego roku akademickiego. Grupa stu-
dencka liczyta ok. 40 os6b. Wymienione formy ewaluacji koncowej zostaty wybra-
ne przez nauczycieli akademickich lub byty ustalone ze studentami. W nawiasach
podana jest liczba przedmiotow, ktore objete byly dang formg ewaluacji w ramach
zaliczenia z oceng lub egzaminu.

Formy jednorazowej kontroli efektow ksztatcenia:

1. Przygotowanie wystgpienia ustnego lub pracy pisemnej o okreslonych para-

metrach (10).
2. Ustalone pytania otwarte do przygotowania, wybierane droga losowania (4).
3. Pytania otwarte/zamkniete z elementem niekonsekwencji w ustaleniach (4),
np. bazujace na materiale innym niz zapowiedziany; majace formg¢ inng niz ta,
ktora byta zapowiedziana (np. miaty by¢ pytania zamknigte a sa otwarte albo
odwrotnie); nieustalone pytania otwarte, inne niz podane do przygotowania.
4. Pytania zamknigte z przerobionego materiatu (2).

5. Test o poziomie ztozonosci wyzszym niz przerabiane ¢wiczenia (1).

19 L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, op. cit., s. 60.
20 A. Damasio, L'erreur de Descartes, Paris 1995, s. 212.
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Formy wielosktadnikowej ewaluacji wynikow ksztatcenia:

1. Prace projektowe (4), regularne prace odpowiadajace przerabianym tre§ciom,
sktadane do teczki projektowej, omawiane podczas zajec lub pod koniec se-
mestru.

2. Testy, odpowiadajace fragmentom opracowanego materiatu (3).

3. Aktywnos$¢ na zajeciach na podbudowie wskazanych dziatan pozalekcyjnych
z samooceng (3).

4. Wykonywanie prac o zmieniajacej si¢ wadze, liczbie i formie (3).

Przedstawiona lista nie pozwala stwierdzi¢ czy forma ewaluacji byta dostoso-

wana do sprawdzanych efektow ksztatcenia (kryterium trafnosci), lecz pozwala na
przeglad roznorodnych podej$é do edukacji. Mozna tez zaobserwowaé ptaszczyzng
interakcji nauczyciel-uczen, ktora zostata usankcjonowana dang forma ewaluacji.
Czytelnik, ktéry jest nauczycielem, w zaleznosci od swojego punktu odniesienia,
wyciagnie wnioski dla wlasnego rozwoju zawodowego. Komentarze studenckie do
powyzszych form ewaluacji, zostang umieszczone w trzeciej czegsci artykutu.

Domykajac problematyke osobowego odniesienia nauczyciela do proponowa-

nych przez niego form ewaluacji, nalezy poruszy¢ kwestie ,,talentu pedagogicznego”.
Stefan Szuman twierdzi, ze nie ma talentu wrodzonego, tylko, ze talent jest wyni-
kiem pracy i okoliczno$ci. Nie inaczej jest w przypadku talentu pedagogicznego:
,problem talentu pedagogicznego sprowadza si¢ do problemu osobowosci nauczy-
ciela”?'. Wedtug Gordona W. Allporta osobowos¢ to: ,,dynamiczna struktura cech
psycho-fizycznych, ktéra decyduje o tym, ze czlowiek zachowuje sig, mysli, czuje
i reaguje w sposob typowy dla siebie, charakteryzujacy dang osobg”?. Skoro jest
dynamiczna, to znaczy, ze mozna ja modyfikowac, podobnie jak zostalo to stwier-
dzone w przypadku mozliwo$ci rozwijania kompetencji dokonywania ewaluacji, czy
interakcyjnych.

Optymistyczny wniosek dla pedagogow jest zatem taki, ze sktadowe ,.talentu

pedagogicznego” sa w ich rgkach! To od nauczyciela zalezy czy inwestuje w bogac-
two wlasnej osobowosci oraz czy chce podja¢ prace nad wlasnym sposobem rozda-

wania i umiejetnoscig oddziatywania na innych.

2 L. Kacprzak, Pedeutologiczne rozwazania o nauczycielu, Pita 2006, s. 38.
22 ]. Pieter, Stownik psychologiczny, Katowice 2004, s. 200.
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Chyba kazdemu nauczycielowi przeszto przez mysl zyczenie, by jego studenci
byli zdolni, zainteresowani przedmiotem i w dodatku oddani zglebianiu tajnikow
wiedzy, bez ogladania si¢ na ilo$¢ poswigcanego czasu. Dobrze jest, gdy pedagog
uswiadomi sobie do$¢ szybko, ze tego typu oczekiwanie nie jest nawet utopig, ale
szkodliwym dla spoteczenstwa zaklinaniem rzeczywistosci. Przedmiotem omowie-
nia bedg teraz trzy, wyzej wymienione, parametry: zainteresowanie, uzdolnienia
iczas.

Wszyscy studenci nie beda szczegdlnie zainteresowani wylgcznie jednym
przedmiotem, a chociaz talent pedagogiczny danego nauczyciela moze poprawi¢ sta-
tystyki, nalezy bra¢ pod uwagg réznorodnos¢ zainteresowan studenckich. Sg kraje,
w ktorych prawda o réznorodnosci zainteresowan przektada si¢ na realia ewaluacyj-
ne stosowaniem ,,wspodlczynnikow oceny”, tzn. ze po wyborze ,,ulubionych” przed-
miotdw, oceny z nich otrzymywane majg wickszg warto$¢ wagowa niz, te, ktore nie
zostaly ujete w profilu ucznia (na poziomie licealnym).

Na poziomie akademickim istnieje mozliwos¢, by student wybierat przedmioty,
tworzac z nich swoj wlasny program. W uczelniach, gdzie przedmioty sa w wigk-
szos$ci narzucane, brak zainteresowania danym przedmiotem moze skutkowac daze-
niem studenta do uzyskania z niego minimalnej pozytywnej oceny, umozliwiajacej
dalsze studiowanie. Jest to jedna z sytuacji, ktoéra ukazuje minimalistyczne podejscie
do nauki jako calkowicie zasadne. Czasami jest to trudne do przyjecia dla pedago-
gow 1 wigze si¢ z generowaniem probleméw relacyjnych.

Drugim dylematem, ktéry musi rozwigza¢ nauczyciel rozpoczynajac prace
z dang grupa jest wyposrodkowanie wymagan. Uczniowie zdolniejsi powinni mie¢
wtedy dodatkowa Sciezke rozwoju, a ci mniej zdolni, powinni mie¢ mozliwos¢
dodatkowych konsultacji. W PWSZ doradztwo ze strony nauczyciela jest wtasnie
zorganizowane w ramach regularnych konsultacji. Stworzenie, dla jak najwigkszej
liczby 0s6b w grupie, mozliwosci rozwoju odpowiadajacej ich ,,strefie najblizszego
rozwoju”?, jest dla nauczyciela wyzwaniem. Tak pojete dobro grupy, wymagato-
by, by sylabusy przedmiotu mogly by¢ aktualizowane juz po spotkaniu nauczyciela
z konkretnymi studentami. Po diagnozie lub rozmowie, nauczyciel bytby w stanie
lepiej dopasowaé wymagania ewaluacyjne do osob, z ktérymi dane mu byto podjac

prace.

B L. Vygotski, Pensée et langage, Paris 1997, s. 351.
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Czas, ktory student ma po$wieci¢ na nauke jest szacowany w aktualnych pla-
nach studiéw za pomoca punktéw ECTS. Jeden punkt ECTS to okoto 30 godzin
pracy. Jest to warto$¢ przyblizona, gdyz jest rzecza naturalng, ze studenci pracuja
W réoznym tempie — mozna to zauwazy¢ podczas ¢wiczen, gdy niektore osoby dawno
juz skonczyly wykonywac polecenie, a inne zrobity w tym czasie potowg zadanego
¢wiczenia. Rozbieznos$ci czasowe sg duze, jezeli w gre wchodzi kreatywno$¢ czy do-
ktadnos¢/rozleglos¢ badan wiasnych. By¢ moze, zwlaszcza w przypadku prac tego
typu, dobrze byloby wprowadzi¢ zwyczaj podawania przez studentow przyblizone-
g0 czasu poswigconego na wykonanie zadania. Po rozpoznaniu sytuacji i zdobyciu
w tym zakresie doswiadczenia, nauczyciel mogtby w sposob bardziej §wiadomy pla-
nowac¢ prace¢ pozalekcyjng mlodziezy.

Rozpatrzony teraz zostanie punkt widzenia osob uczacych sie, dla ktérych ewa-
luacja stanowi odniesienie w okreslaniu wlasnych osiggni¢¢ szkolnych, ale jest row-
niez waznym elementem stanowiacym o postrzeganiu nauczycieli oraz formowaniu

nastawienia do szkoty jako instytucji.

Spojrzenie studenckie

Kilka mysli w zakresie ewaluacji z punktu widzenia uczacych si¢ przekazane zo-
stanie na podstawie miniankiety. Ankieta zostata przeprowadzona wsrod studentek,
ktore braty udzial w wymienionych w drugiej czesci artykutu formach ewaluacji
podczas pierwszego roku studiow na kierunku Pedagogika przedszkolna i wcze-
snoszkolna z nauczaniem jezyka obcego. Ankiete wypetnito 27 o0sob, co stanowi
75 % grupy, ktora kontynuuje studia na drugim roku (36 0sob).

Ankieta zawierata cztery pytania. W pierwszym pytaniu ankiety, Autorka pro-
sifa respondentki o wskazanie znaczen stowa ewaluacja. Drugie pytanie zawierato
liste form ewaluacji. W pierwszej czesci pytania nalezalo wskazaé te forme (te for-
my), ktora najbardziej odpowiadata danej osobie i wyjasni¢ dlaczego. Druga czgsc
pytania dotyczyta formy ewaluacji, ktora byta frustrujgca i podobnie jak w pierw-
szej czgsci, nalezato uzasadni¢ swoje zdanie. Trzecie pytanie dotyczylo postrzegania
zadan jakie stojg przed ewaluacjg. Respondentki miaty tez mozliwo$¢ wyrazenia
dodatkowych komentarzy lub wnioskow, z czego skorzystaty dwie osoby.

Ewaluacja kojarzona jest przez studentéw glownie ze sprawdzaniem (10 opinii),

ocenianiem (6) i kontrolg (1), co zgodne jest funkcjonowaniem ewaluacji w kontek-
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scie szkolnym. Dla wielu osob jest to rowniez okazja do powtorzenia, uporzadko-
wania i podsumowania wiadomosci czy dziatan (8). Szersze spojrzenie na ewaluacje
zaprezentowato 6 osob, dla ktorych badania ewaluacyjne umozliwiajg zapoznanie
si¢ z czyim$ zdaniem, opinig czy komentarzem. Jest to mozliwo$¢ obiektywizacji
wlasnego spojrzenia dzieki do§wiadczeniu innych osob.

Wizja ewaluacji jako takiej, odbija si¢ w postrzeganiu jej roli. Najczgstszym
punktem odniesienia jest student, ktory dzigki ewaluacji:

— otrzymuje informacj¢ o poziomie jego wiedzy/ umiejg¢tnosci (8 opinii),

— otrzymuje informacje o kierunku rozwoju, ktory powinien przyja¢ w przy-

sztosci (7),

— wie co bylo dobre w danej pracy/projekcie, co mozna zmieni¢, by ulepszy¢ te
prace, jakie braki powinien uzupetnic (7).

Dla jednej osoby, ewaluacja ma funkcje instrumentalng — pozwala na kontynu-
owanie studiow. Klika osob zauwaza, ze ewaluacja spetnia rowniez role informujaca
w stosunku do nauczyciela: pozwala doskonali¢ zajecia (4), modyfikowac cele, tak,
by polecane zadania miaty sens (3), jest wreszcie miernikiem efektywnosci naucza-
nia i doboru tresci (2).

Nie ulega zatem watpliwosci, ze studenci dostrzegaja wielorakie zadania jakie
moze spetnia¢ ewaluacja, co prowadzi do wniosku, ze jej rola jest istotna w ksztatto-
waniu jako$ci nauczania. Jedna z respondentek podsumowata to w nastepujacy spo-
sob ,,Dziatania ewaluacyjne powinny by¢ doktadnie przemys$lane oraz dostosowane
do indywidualnych preferencji uczniow/ studentéw.”

Odpowiedzi udzielone na temat preferencji studenckich w stosunku do form
ewaluacji pozwalajag na wyodrgbnienie roznych kryteriow, ktorymi postuguja sig
studenci, by okresli¢ czy dana forma ewaluacji jest odpowiednia czy nie. Na podsta-
wie ankiety, mozna wyodrebni¢ cztery grupy argumentow:

— walory merytoryczne danego rozwigzania, czyli czy studenci maja poczucie,

ze faktycznie si¢ czegos ucza i czy to jest trwale,

— aspekt emocjonalny — obejmuje argumenty, ktoére przedstawiajg emocje to-
warzyszace danym rozwigzaniom, ujety jest tez tutaj wymiar indywidual-
nego przezywania danej sytuacji oraz budowania relacji uczen-nauczyciel,

— wymiar praktyczny — w obrebie tego wymiaru znajduja si¢ argumenty odno-
szace si¢ do czasu i warunkow przygotowania si¢ do danej formy ewaluacji,

jak réwniez ocena stopnia trudno$ci wymaganej pracy,
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— argumenty odnoszace si¢ do wartosci akademickich, takich jak np. trafnos¢
i rzetelno$¢ zaproponowanej formy ewaluacji, wyrazane stwierdzeniami
o ,,sprawiedliwej ocenie” czy ,,szczgsciu”.

Zastanawiajagce jest, ze argumenty merytoryczne przytaczane sg tylko przy
omawianiu dobrze odbieranych form ewaluacji. W przypadku frustrujacych form
spotkamy czgséciej argumenty dotyczace czasu pracy wraz z emocjami towarzysza-
cymi danemu procesowi ewaluacji.

Wsrod form ewaluacyjnych wymienionych w drugiej czgsci artykutu, tylko
dwie majg jednoznacznie pozytywny wydzwigk: ,,Pytania zamknigte z przerobio-
nego materiatu” (16 pozytywnych opinii) i pokrewne: ,,Testy, odpowiadajace frag-
mentom opracowanego materiatu” (5). Jako argumenty mamy przede wszystkim:

,,Szybkie powtorzenie materiatu, maty stres, jasne zasady, tatwos¢ przygotowania”.
Konsternacj¢ jednak budzi zestawienie: ,,sprawiedliwa ocena” i ,,gdy czego$ nie
wiem, to moge strzeli¢”. Widzimy zatem, ze ,,sprawiedliwo$¢” odniesiona jest do
notowania wynikdéw przez nauczyciela, a nie do relacji wiedza/umiejetnos$¢ a ocena.

Bardzo pozytywny odbior maja tez ,,Prace projektowe, regularne prace odpo-
wiadajace przerabianym tre$ciom, sktadane do teczki projektowej, omawiane pod-
czas zaje¢ lub pod koniec semestru” (14 pozytywnych opinii). Wsr6d argumentow
merytorycznych znajdujg sie¢: ,,systematyczna praca, bez konieczno$ci uczenia si¢
rzeczy na pamigc”, ,,regularne przygotowanie pomaga w przygotowaniu si¢ do za-
liczenia, omawianie podczas zaje¢ powoduje lepsze zrozumienie tresci”, ,,systema-
tyczno$¢ prac poprawia jakos$¢ nauki”, ,,lepiej, tatwiej i szybciej przyswaja si¢ ma-
terial”. Kontrargumentow brak; jedyna osoba, ktora negatywnie ocenita ta forme
pracy, nie podata uzasadnienia. Zalety za§ mozna mnozy¢: ,,bezstresowa”, ,wiado-
mo bylo, czego mozna si¢ spodziewac”, ,,wigksza ilo§¢ czasu na przygotowanie”.

Dobre noty zebraly tez: ,,Ustalone pytania otwarte do przygotowania, wybie-
rane drogg losowania” (13 pozytywnych/l negatywna opinia) oraz ,,Przygotowanie
wystagpienia ustnego lub pracy pisemnej o okreslonych parametrach”(10/2). Przygo-
towanie szerszych wypowiedzi ma w sobie potencjat pracy tworczej, ,,mozna si¢
doktadnie przygotowaé na dany temat”. Problem pojawia si¢ w przypadku, gdy ktos
nie lubi prezentowac¢ ustnie swojej pracy, a podczas losowania jest zawsze element
szczescia, ,,zeby trafic na temat, ktory sie najlepiej opracowato”.

Wsrod najbardziej negatywnie odbieranych form ewaluacyjnych sg ,,Pytania

otwarte/zamknigte z elementem niekonsekwencji w ustaleniach” (18 opinii nega-
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tywnych). Jakie budzi to emocje?: ,,zawdd, ze si¢ cztowiek przygotowat jak najlepiej
a wynik nie byt najlepszy”, obawa, niepokdj, zdenerwowanie, poczucie krzywdy,
niesprawiedliwosci ,,dezorientacja, brak oparcia w stosunku do nauczonej wiedzy”,
stres. Jest tez podejrzenie o ztosliwos¢, brak szacunku, uczciwos$ci, ktamstwo. Czas
poswiecony na nauke nie przektada sie na oceng z testu. Podobnie jest w przypad-
ku, gdy ,,Test (jest) o poziomie ztozonosci wyzszym niz przerabiane ¢wiczenia” (10).
»Aktywnos$¢ na zajeciach na podbudowie wskazanych dzialan pozalekcyjnych z sa-
mooceng ” budzi mieszane uczucia (4 opinie byly pozytywne/ 3 negatywne). Z jed-
nej strony: ,,aktywnos$¢ na zajeciach sprawia, ze lepiej zapamigtujemy material”,
a z drugiej: ,,niektore osoby sg niesmiate i mato otwarte na ludzi, dlatego aktywnosé¢
na zajeciach jest dla nich wyzwaniem i barierg, czgsto sg oceniane nieadekwatnie do
ich wiedzy”.

Wydawa¢ by si¢ mogto, ze ,,Wykonywanie prac o zmieniajgcej si¢ wadze, licz-
bie i formie” jest podobnie odbierane, jak ,,Pytania z elementem niekonsekwencji
w ustaleniach”, a tak nie jest. Tylko jedna osoba ustosunkowata si¢ negatywnie do tej
formy ewaluacji wielosktadnikowej, podkreslajac ,,trudno$¢ w nauce”. Mozna z tego
wyciagnac przypuszczenie, ze czas zostawiony studentowi na przygotowanie tych
dodatkowych prac pozwala na interpretacje tych zadan jako aktywnos$¢ w ramach
zajec.

W swoim artykule po$wigconemu interakcji nauczyciel-uczen w kontekscie
szkoty wyzszej, Anna Brzezinska wyszczegodlnia trzy watki w procesie edukaciji:
edukacyjny (zwigzany bezposrednio z realizacja efektow ksztatcenia), indywidualny
i grupowy?*. Jest to inspirujacy podziat, ktory mozna wykorzysta¢ w podsumowaniu
odbioru ewaluacji przez studentow.

Weryfikacja efektow ksztatcenia w réznorodny sposob wydaje si¢ odpowiadaé
na potrzeby edukacyjne studentéw. Nie zaobserwowano jednej formy, ktéra sku-
piataby na sobie preferencje wszystkich osob. Odbior indywidualny form ewaluacji,
moze nie warto§ciowa¢ danej formy (nie jest ona sama w sobie dobra czy nieodpo-
wiednia), lecz wskazywac¢ na styl uczenia si¢ danej osoby lub na jej uwarunkowania

charakterologiczne. Indywidualne podejscie do studenta rozszerza si¢ na poszcze-

2 A. Brzezinska, Interakcyjny model edukacji w szkole wyzszej [w:] Ewaluacja procesu
ksztalcenia w szkole wyzszej, op. cit., s. T7.
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golne aspekty jego studiowania, by¢ moze, ze formuty wspolnych kryteriow oceny,
dla réznych form ewaluacyjnych, beda si¢ coraz bardziej rozpowszechniaé.
Ewaluacja, zwlaszcza sumatywna, dla wielu studentow taczy sig $cisle z ocenia-
niem z powodu istnienia mozliwosci stypendialnych. Watek grupowy ewaluacji nie
zostal w tej pracy rozwinigty, chociaz zawiera on wiele ciekawych elementow. Ewa-
luacja moze taczy¢ sie przeciez z rywalizacja lub wspotpraca. Jest to jednak temat,

dla obszerniejszych rozwazan socjologicznych.

Podsumowujac powyzsze refleksje nad ewaluacja efektow ksztalcenia w szkole wyz-
szej, mozna stwierdzi¢, ze dziatania decydentéw, na poziomie krajowym i uczelnia-
nym, otworzyly nowe perspektywy, petne wyzwan. Autorka zywi nadziejg, ze arty-
kul pobudzi czytelnika do refleksji nad uwarunkowaniami procesu uczenia si¢ (np.
wplyw $rodowiskowej sytuacji studenta na organizowanie swojej nauki), lub bedzie
przyczynkiem do refleksji w ramach prac zaktadow nad sylabusami, albo tez sktoni
nauczycieli do wspotpracy ze studentami w zakresie form ewaluacyjnych.

Nauczyciel akademicki stoi w obliczu wyboru: czy tylko dostosowywac¢ wlasne
doswiadczenia ewaluacyjne do nowych wymogow, czy moze podjac si¢ konstru-
owania nowej rzeczywistosci ewaluacyjnej razem z uczacymi si¢/studentami. Jezeli
odpowiedz twierdzaca miataby by¢ podana dla drugiej ewentualnosci, to procedury
administracyjne w obrebie uczelni muszg sta¢ si¢ elastyczne, odpowiadajace potrze-
bom tworczych aktorow procesu dydaktycznego. Istnienie szczegotowych zatozen
ewaluacyjnych w dokumentacji studiow, uprzednich w stosunku do spotkania na-
uczyciela z konkretna grupa studentéw, ogranicza podmiotowos$¢ tych ostatnich. To
teraz, w czasie pierwszorzednych zmian, trzeba rozwigzywac nowe dylematy wyko-
rzystujac potencjat roznorodnosci zatrudnionej kadry i studentow.

To, czy rozstrzygnigcia pojda w kierunku niekrgpujacych uogodlnien, czy moze
celowanych, konkretnych rozwigzan, otwartych na permanentne adaptacje jest kwe-
stig strategiczng. By¢ moze, obydwa te rozwigzania mogg wspotistnie¢. By glos stu-
dentdéw byt styszany, a nauczyciele akademiccy tworczy w ich innowacjach ewalu-
acyjnych, instytucja musi przewidzie¢ margines bledu, przyjac, ze istnieje ryzyko
nietrafienia i da¢ formalng mozliwos$¢ adaptacji. Istotne jest by jakos$¢ ewaluacji byta
satysfakcjonujaca zarowno dla studentow, jak i dla nauczycieli, a takze dla komisji

akredytacyjnych.
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Systematyczne zbieranie informacji o wynikach dzialan dydaktycznych prze-
jawia si¢ nie tylko w nowej kulturze ewaluacji efektow ksztatcenia. Cala seria za-
biegdw, od oceny nauczycieli akademickich przez studentéw, po réznego rodzaju
dziatania sprawozdawcze ma na celu ujecie efektywnosci pracy aktorow akademic-
kich. Wzajemna korelacja poszczegolnych narzedzi i ich ,,upraktycznienie” — czyli
uzywanie ich jako wskazowek, a nie jako dokumentéw formalnych, jest kolejnym
wyzwaniem dla §rodowiska akademickiego. A wszystko w imi¢ podnoszenia jako$ci

ksztalcenia.
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Streszczenie

W pierwszej czg¢sci artykutu autorka nakresla zmiang w podejsciu do ewaluacji w szkolnic-
twie wyzszym. Analizie poddane sg efekty ksztalcenia dla wybranego kierunku studiow
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie. Wykazany jest zwigzek ewaluacji

z wyzwaniami wychowawczymi i jakos$cig ksztatcenia.
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Czgs¢ druga artykutu, przedstawia warunki, w jakich nauczyciel powinien podwyzszac
jakos$¢ proponowanej przez niego ewaluacji. Podkreslona zostata waga kompetencji interak-
cyjnych nauczyciela, wplywajacych na efektywnos$¢ nauczania i uczenia si¢. Przedstawiono
listg stosowanych form ewaluacji, z uwzglednieniem niektorych warunkow ich realizacji.

W trzeciej czeSci pracy rzeczywistos¢ ewaluacyjna opisana jest z punktu widzenia
studenta. To co jest istotne dla uczacych si¢ zostato pogrupowane w cztery kategorie argu-
mentéw: merytoryczne, emocjonalne, praktyczne i odnoszace si¢ do wartosci akademickich.
Przytoczone opinie zostaly uzyskane dzigki przeprowadzeniu ankiety.

Stowa kluczowe: jako$¢ ksztalcenia, ksztatcenie ustawiczne, wychowanie

Summary

In the first part of the article, the author outlines a change in the approach to evaluation in
higher education. The learning outcomes are analyzed for the chosen field of study of the
State Higher Vocational School in Tarnow. The relationship between the evaluation and edu-
cational challenges is shown, as well as its relations with the quality of education.

The second part of the article presents the conditions in which the teacher should raise
the quality of the evaluation she/he proposed. The teacher’s competence of interactive skills
is emphasized, affecting the effectiveness of teaching and learning. A list of forms of evalu-
ation is presented, taking into account some of the conditions of their implementation.

In the third part of the work, the reality of evaluation is described from the point of
view of the student, through the analysis of a survey done with students. What is important
for learners was grouped into four categories of arguments: factual, emotional, practical and
arguments related to academic values.

Keywords: quality of teaching, lifelong learning, education
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Poczatki

Historia Biblioteki rozpoczyna si¢ wraz z powotaniem Wyzszej Szkoty Zawodowe;j
w Tarnowie (na podstawie Rozporzadzenia Rady Ministrow z dnia 19 maja 1998
roku). We wrzesniu 1998 r. rozpoczgto prace organizacyjne zwigzane z uruchomie-
niem biblioteki, koordynacj¢ powierzajac Janowi Pojedyncowi, odpowiedzialnemu
za budowanie kolekcji bibliotecznej i informatyzacje¢ tej jednostki Uczelni.

Poczatkowo Biblioteka zajmowata niewielkie pomieszczenia na parterze budyn-
ku gltéwnego, gdzie miescita sie¢ skromna czytelnia z 24 miejscami oraz wypozy-
czalnia z magazynem. Ksiggozbior byl gromadzony od ,,zera” i na biezaco wpro-
wadzany do bibliotecznego systemu komputerowego. Do tego celu zostal zakupiony
w Bibliotece Narodowej program MAK (Maty Automatyczny Katalog), ktory stuzyt
do obstugi informatycznej Biblioteki do roku 2008, kiedy to zdecydowano si¢ na
jego wymiang i zakup nowszego oprogramowania o nazwie Patron.

W pierwszym roku funkcjonowania Biblioteki sktad personelu liczyt dwie oso-

by. Jeden pracownik na pelnym etacie obstugiwat jednoczesnie czytelni¢ i wypozy-
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czalni¢ oraz wykonywat zadania zwigzane z gromadzeniem ksi¢gozbioru. Druga
osoba, zatrudniona na umowe zlecenie, przede wszystkim konstruowata pierwsze

zreby ksiegozbioru oraz administrowata programem komputerowym.

Misja i organizacja biblioteki

Znaczenie misji dla dziatalnosci biblioteki jest bardzo istotne, gdyz umozliwia przy-
gotowanie wymiernych dziatan uwzgledniajacych roznorodnosc¢ celéw, wynikajaca
z ich hierarchii, z zakresu przedmiotowego, szczebla organizacyjnego biblioteki, na
jakim sg przygotowywane, czy ram czasowych"

Biblioteki tworzone przez szkoty wyzsze naleza do bibliotek naukowych, dlate-
go ich misjg jest stuzenie potrzebom nauki i ksztalcenia oraz zapewnianie dostgpu
do zasobow informacyjnych niezb¢dnych do prowadzenia prac naukowo-badaw-
czych?. W Bibliotece Uczelnianej Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej (dalej:
PWSZ) w Tarnowie opracowano misj¢, nawigzujac w niej bezposrednio do strategii
Uczelni. Tre$¢ misji zostata wpisana do Regulaminu Organizacyjnego Biblioteki
i udostepniona w ramach domowej strony internetowej. W misji zostaly wyszczegol-
nione najwazniejsze zadania i cele jakie biblioteka powinna realizowaé, aby misja
byta wypelniana. Warto w tym miejscu przytoczy¢ jedno — wazne zdanie ze wstgpu
do rozdziatu na ten temat:

Misja Biblioteki jest wspieranie procesu dydaktycznego i naukowo-badawcze-
go uczelni poprzez zapewnienie dostgpu do materiatdw bibliotecznych oraz zrodet
informacji naukowe;j i technicznej, niezbednych do realizacji tego procesu, a takze
zaspokajanie potrzeb informacyjno-edukacyjnych uzytkownikow biblioteki®.

Organizacja jest to uktad wielu wzajemnie przenikajacych si¢ sktadowych,
dzieki ktérym ludzie, objeci tym uktadem, daza do osiggania wspdlnych celow. Pro-
ces organizowania to tworzenie takich ram, aby organizacja mogla istnie¢ od chwili

obecnej do dalekiej przysztosci. Szczegolny uktad stosunkow, tworzony w tym pro-

'R. D. Stuart, B. B. Moran, Library management, Littleton 1987, s. 84., cyt. za: E. B. Zybert, Kul-
tura organizacyjna w bibliotekach, Warszawa 2004, s. 74.

2 A. Tokarska, Typologia i misja bibliotek w kontekscie historycznym, [w:] Bibliotekarstwo, red.
A. Tokarska, Warszawa 2013, s. 67.

3 Regulamin Organizacyjny Biblioteki Uczelnianej PWSZ w Tarnowie, [na:] http:/biblioteka.
pwsztar.edu.pl/wp-content/uploads/2014/04/regulamin-organizacyjny-biblioteki.pdf (29.11.2016).
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cesie, nosi nazwe struktury organizacyjnej*. We wspomnianym wyzej Regulaminie
Organizacyjnym, poza misjg, zawarto szczegotowy opis organizacji Biblioteki oraz
zadania i zakresy czynnosci dla wszystkich jej jednostek wewngtrznych. W efekcie

powstata struktura organizacyjna, ktérej schemat przedstawia ponizsza grafika.

Grafika 1.

Schemat organizacyjny
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Zrodto: strona domowa biblioteki

Taka struktura organizacyjna nie odbiega zasadniczo od struktur funkcjonuja-
cych w duzych bibliotekach akademickich w Polsce. Jednak, z oczywistych wzgle-
dow, ich schematy organizacyjne sa bardziej rozbudowane, gdyz realizuja szereg
zadan specjalistycznych, obstuguja duzo wigksze grona uzytkownikow i zatrudniaja
znaczaco wickszy personel®.

Przedstawiona na Grafice 1. struktura rozwijata si¢ stopniowo: w pierwszym
etapie np. funkcjonowata tylko wypozyczalnia i jedna czytelnia. Wraz z rozwojem
przestrzeni bibliotecznej organizowano kolejne czytelnie i ustugi (np. Wypozyczal-
ni¢ Miedzybiblioteczng), a najpdzniej utworzono Osrodek Dokumentacji i Informa-

cji Naukowe;.

4J. A. F. Stoner, R. E. Freeman, D. R.Gilbert jr., Kierowanie, przet. A. Ehrlich, wyd. 2 zm., War-
szawa 2011, s. 306.

5 Por. I. Gajda, A. Ptak, Struktury organizacyjne nowoczesnych bibliotek uczelnianych. IV Konfe-
rencja Biblioteki Politechniki £.odzkiej, 1.6dZ 2010, [na:] http:/repozytorium.p.lodz.pl/handle/11652/752
(24.11.2016).
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Omawiajac zagadnienie struktury organizacyjnej i powigzanej z nig problema-
tyki zarzadzania, nie mozna pomingé¢ bardzo waznego w tym konteks$cie organu,
jakim jest Rada Biblioteczna. Jest to cialo powotywane na mocy statutu Uczelni
jako organ doradczy rektora. W sktad Rady wchodza przedstawiciele nauczycieli
akademickich, pracownikow Biblioteki i studentow. Do jej kompetencji nalezy m.in.
przedstawianie projektow zatozen do kierunkéw dziatalnosci biblioteczno-infor-
macyjnej oraz opiniowanie regulaminow i sprawozdan bibliotecznych. W praktyce
Rada wielokrotnie wspierata dyrektora Biblioteki w jego planach rozwojowych, opi-
niujac pozytywnie dzialania modernizacyjne lub wnioski powotujace nowe jednost-

ki wewnetrzne oraz nowe ustugi.

Rozwoj ksiegozbioru

Wiasciwie skonstruowany i opracowany ksiegozbior to podstawowy element kazdej
biblioteki naukowe;j, dlatego tez zarzadzanie zasobami jest istotg dziatalnosci biblio-
tecznej. Od umiejetnosci i do§wiadczenia w tym zakresie zalezy w przewazajacej
mierze efektywno$¢ biblioteki. Dysponujac tymi samymi $rodkami finansowymi
mozna osiggna¢ zupetnie rozne rezultaty jesli chodzi o poziom obstugi uzytkownika®.

W Bibliotece PWSZ w zakresie polityki gromadzenia i uzupetniania ksiggo-
zbioru stosowano model zasobow uzytecznych, bazujacy na rozeznaniu potrzeb
uzytkownikow oraz stanu wykorzystania zbiorow. W poczatkowym okresie funk-
cjonowania skupiono si¢ przede wszystkim na jak najszybszym zabezpieczeniu pod-
stawowych podrecznikow i skryptow dla studentow poszczegdlnych kierunkow. Do
konca 1998 roku udato si¢ zgromadzi¢ niemal 3 tys. woluminow, natomiast w prenu-
meracie biezacej znajdowaly si¢ 34 tytuty czasopism.

W kolejnych latach liczebnos¢ ksiegozbioru rosta w relatywnie szybkim tem-
pie. Powodem tego byly duze przejecia zbiorow innych bibliotek oraz liczne indy-
widualne dary. Do znacznego powigkszenia stanu kolekcji ksigzek obcojezycznych
przyczynito si¢ przejecie ksiegozbioru biblioteki zlikwidowanego Zespotu Kolegiow
Nauczycielskich w Tarnowie, w ktorej zgromadzono, w wiekszo$ci znakomita, lite-

rature klasyczng oraz metodyczng w jezyku angielskim, niemieckim i francuskim.

¢ M. Gorny, Od gromadzenia zbioréw do zarzgdzania zasobami, [w:] Stan i potrzeby polskich
bibliotek uczelnianych: materialy z ogélnopolskiej konferencji naukowej, red. A. Jazdon, A. Chachli-
kowska, Poznan 2002, s. 114.
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Dzigki pozyskaniu tych zbioréw stan ksiggozbioru Biblioteki powickszy! si¢ o okoto
13 tysigcy egzemplarzy ksigzek i dokumentdéw o charakterze specjalnym (map, ptyt
CD, kaset audio). Z koncem 1999 roku Biblioteka przyjeta duzy zbior ponad 7 tysie-
cy ksigzek przekazany w formie daru od, nieistniejgcego juz dzis, Wojewoddzkiego
Osrodka Metodycznego w Tarnowie. W przekazanym zbiorze przewazaty ksiazki
polonistyczne oraz metodyczne i ze wzgledu na nieraz odlegle daty wydania wyma-
gaty uwaznej selekcji. Niemniej wybrane pozycje znakomicie wzbogacity posiadany
ksiegozbior, w ktorym brakowato literatury klasyczne;.

Od poczatku istnienia ksiggozbior Biblioteki wspierany byt licznymi darami
ksigzkowymi przekazywanymi przez zatrudnionych w Uczelni nauczycieli akade-
mickich. Z inicjatywy oéwczesnego Kierownika Zaktadu Jezyka Polskiego — dr hab.
Zofii Cygal-Krupowej, prof. PWSZ udalo si¢ pozyska¢ dwa bardzo cenne i okazate
zbiory polonistyczne po zmartych profesorach krakowskich: sp. Jozefie Bubaku oraz
$p. Irenie Bajerowe;.

Rownolegle i systematyczne realizowano zakup ksigzek w ksiggarniach i an-
tykwariatach, przede wszystkim na podstawie sktadanych zamowien z poszczegol-
nych instytutow, ale réwniez poprzez analiz¢ nowosci wydawniczych i otrzymy-
wanych z ksiggarn newsletterow. Rozwdj ksiggozbioru w omawianym w tej pracy

okresie przedstawia ponizszy diagram.

Grafika 2.
Rozwoj ksiggozbioru w latach 1998-2015
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Z wykresu wynika, ze na koniec 2015 r., po 17 latach funkcjonowania Biblioteki,
wielkos$¢ ksiggozbioru osiggneta 64 tys. woluminow ksiazek i dokumentow specjal-
nych. Systematycznie rosta tez liczba tytutléw czasopism w prenumeracie: od okoto
100 tytutow w latach 1999-2002 do 165 tytutow w roku 2015.

Gromadzenie i uzupetnianie zbioréw w formie fizycznej nie byto jedynym spo-
sobem pozyskiwania i rozwoju zasobu bibliotecznego. Bardzo wazna role odgrywata
organizacja ptatnego i bezplatnego dostepu do publikacji elektronicznych. Umoz-
liwiono m.in. dostep do najciekawszych zrodet informacji elektronicznej w wersji
Open Access — otwartego, powszechnego i natychmiastowego dostepu do cyfrowych
form zapisu danych (wigcej informacji na ten temat zawiera czgs¢ artykutu zatytuto-

wana W strong innowacji i nowoczesnosci).

Przestrzen biblioteczna

Jak wspomniano, Biblioteka rozpoczela swoja dziatalno$¢ na parterze budyn-
ku glownego Uczelni, gdzie przydzielono jej cztery pomieszczenia o tacznej po-
wierzchni okoto 180 m?. Po czterech latach sytuacja zwigzana z lokalizacjg i zaj-
mowang powierzchnia ulegla zasadniczej zmianie. W 2001 r. zakonczono budowg
nowego budynku na kampusie uczelnianym — pawilonu dydaktyczno-bibliotecznego,
a w marcu 2002 r. oddano do uzytku Biblioteki obszerne pomieszczenia na pierw-
szej kondygnacji, o tagcznej powierzchni ponad 500 m?. Dzigki nowej przestrzeni
mozna bylo utworzy¢ duzg czytelni¢ gtéwna na 70 miejsc i zorganizowac w niej
ksiggozbior w nowoczesny sposob — z wolnym dostepem do potek. Obok czytelni
glownej, na tej samej powierzchni, ale oddzielong przeszklong $cianka, ulokowano
czytelni¢ czasopism na 10 miejsc oraz czytelni¢ komputerowa z 10 stanowiskami
komputerowymi. Wypozyczalnia otrzymata rowniez wigksze lokum z bezposrednio
przylegajacym magazynem ksigzek na okoto 40 tysiecy woluminéw. Utworzony zo-
stat dziat gromadzenia i opracowania ksiggozbioru, w ktorym pracownicy zajmuja
si¢ m.in. akcesja wptywajacych do Biblioteki wydawnictw oraz przygotowywaniem
ich do udostepniania i katalogowaniem.

Od roku akademickiego 2007/2008 Biblioteka uzyskata, jak si¢ miato okazac
czasowo, nowe pomieszczenia o facznej powierzchni 100 m?. Umozliwito to dos¢
zasadniczg reorganizacje jej struktury oraz poprawe komfortu korzystania i jakosci

oferowanych ustug. Do nowych pomieszczen przeniesiona zostata czytelnia czaso-
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pism, powigkszona do 20 miejsc oraz czytelnia komputerowa z 18 catkowicie nowy-
mi komputerami z dostgpem do Internetu.

Dzigki tym zmianom znacznie zwigkszyla si¢ powierzchnia glownej agendy
bibliotecznej — czytelni glownej, w ktérej mogtlo teraz przebywac jednoczes$nie 100
czytelnikow. W czytelni zainstalowano ponadto kilkanascie dodatkowych regatow
z ksigzkami, zwigkszajac w ten sposob liczbe ksiegozbioru w wolnym dostepie.
Dzigki duzej, jasnej przestrzeni, doswietleniom stolikow i regalow, czytelnia stata
si¢ miejscem chetnie odwiedzanym. Dodatkowy komfort zyskano dzigki instalacji
klimatyzacji w wickszosci pomieszczen bibliotecznych.

Poniewaz Biblioteke ulokowano na pierwszym pigtrze budynku, w pomiesz-
czeniach rozrzuconych po roznych jego czgsciach, dyrektor biblioteki zainicjowat
1 zaprojektowat system oznakowan komunikacyjnych i informacyjnych. Wykonane
na poczatku maja 2009 r. tablice nascienne przy wejsciach do pomieszczen oraz
podwieszane w korytarzach na parterze i pietrze staly si¢ dla czytelnikoéw sporym
ulatwieniem w dotarciu do wlasciwych agend.

W 2010 r. uzyskano zgod¢ wladz Uczelni na modernizacj¢ wypozyczalni, ktora
Z pomieszczenia zaciemnionego i niezbyt przyjaznego zmienita si¢ w jasng, zapra-
szajaca do srodka przestrzen. Udalo si¢ to uzyska¢ m.in. dzigki dodaniu lamp oswie-
tleniowych oraz zainstalowaniu nowej, estetycznej lady dwustanowiskowej. Ponadto
wypozyczalnia otrzymata nowe zestawy komputerowe oraz drukarke niezbedng do
wydruku zamoéwien na ksigzki.

W 2012 r. udato si¢ powigkszy¢ przestrzenh magazynowa, dzieki utworzeniu du-
7ego magazynu na parterze pawilonu. Powierzchnia magazynu, wynoszacal00 m?,
zabezpieczata rozwoj ksiegozbioru w perspektywie 5-7 lat. Pojawit si¢ pomyst insta-
lacji w takim magazynie regatow jezdnych w systemie magazynowania zwartego.
Zwigkszyloby to pojemno$¢ magazynu o ponad 50%. Niestety, posadzka pomiesz-
czenia nie speinia odpowiednich wymagan technicznych w zakresie utwardzenia,
w zwigzku z tym idea ta nie doczekata si¢ realizacji.

W sierpniu 2014 r. zapadia decyzja wtadz Uczelni o zwolnieniu przez Bibliote-
ke dwoch sal, ktore przewidziano dla nowo utworzonego kierunku nauczania. Tym
samym ulokowane w nich czytelnie: komputerowa oraz czasopism przeniesiono na
powrdt w sasiedztwo czytelni glownej, czyli do stanu z roku 2007. Postanowiono
wygospodarowac wigcej miejsca dla czytelni komputerowej, tak by zwigkszy¢ liczbe

stanowisk do 26 (w tym 20 stanowisk stacjonarnych plus 6 do pracy dla uzytkowni-
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kow z wiasnymi laptopami), gdyz odnotowano wigksze zainteresowanie uzytkow-
nikéw dostepem do Internetu. W wyniku tych dziatan znacznemu zmniejszeniu
musiata ulec ilo$¢ przestrzeni 1 miejsc w czytelni gléwnej. Mimo pewnych korzysci,
gtéwnie dla korzystajacych z czytelni komputerowej, ostatnie zmiany, redukujgce
w praktyce przestrzen biblioteczna, nalezy uzna¢ za niekorzystne, zwtaszcza w ob-
liczu potrzeby dalszego rozwoju Biblioteki i jej roli w Uczelni dazacej do akademic-

kosci.

W strone¢ innowacji i nowoczesnosci

Budujac strategi¢ rozwoju Biblioteki Uczelnianej PWSZ w Tarnowie, od samego po-
czatku jej funkcjonowania, ktadziono duzy nacisk, by byla to biblioteka nowoczesna,
spetniajgca wspolczesne standardy w zakresie obstugi czytelnika i otwarta na jego
oczekiwania oraz potrzeby. Idgc takim zatozeniom naprzeciw, juz w pierwszym roku
dziatalnosci, zakupiono program komputerowy oraz pozyskano niezbedne kompute-
ry. Jednak zawsze, kiedy zmagamy si¢ z wyzwaniami nowoczesnosci, musimy po-
konywac trudnosci czgsto prozaiczne i czgsto zwigzane z finansami. Kompromisem
w takiej sytuacji okazat si¢ zakup wspomnianego juz oprogramowania MAK, ktore
na poczatku byto duzym wyzwaniem, gtéwnie ze wzgledu na zaawansowang kon-
figuracj¢. Plusem byta niewielka cena oraz zrédlo pochodzenia — Biblioteka Naro-
dowa. Zaprojektowany zostal elektroniczny katalog, dostepny dla czytelnikow na
wydzielonych terminalach oraz podjeto, odwazng w tamtym czasie decyzje, by nie
prowadzi¢ tradycyjnych katalogow kartkowych, lecz szkoli¢ studentéw i pozosta-
tych uzytkownikow w korzystaniu z katalogu komputerowego. Konfiguracja mo-
dutu wypozyczalni umozliwila prowadzenie wypozyczen za pomocg kodow kre-
skowych oraz automatyczne generowanie statystyki wypozyczen. Wszystkie nowe
pozycje tuz po zakupie byly wprowadzane do bazy w udostepnianym przez Biblio-
teke¢ Narodowa standardzie bibliograficznym MARC BN’. W pdzniejszym czasie

wykonano, we wlasnym zakresie, konwersj¢ tego formatu na bardziej ujednolicony

"MARC (ang. Machine-ReadableCataloging) — od lat 60-tych ubiegtego wieku byt formatem
stuzacym do zapisu i wymiany danych, uzywanym w bazach katalogowych i bibliograficznych. Ozna-
czenie ‘BN’ to dodatkowy kod informujacy, iz opracowanie formatu dla potrzeb polskiego odbiorcy
wykonata Biblioteka Narodowa. Format stopniowo ewoluowat do bardziej ujednoliconego USMARC-a,
by pod koniec lat 90-tych przyja¢ nazwe MARC 21, pod ktorg jest uzywany jako standard do dzi$ —
réwniez w Bibliotece PWSZ.
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USMARC, by umozliwi¢ ewentualne operacje import/eksport do innego oprogra-
mowania. Biblioteka PWSZ byla jedng z pierwszych w regionie tarnowskim, jesli
nie pierwsza, ktora zaczeta stosowac ten migdzynarodowy format zapisu rekordow
bibliograficznych.

W 2008 r. podjeto decyzje o zmianie oprogramowania systemowego dla Biblio-
teki. Po analizie dostepnych na rynku polskim systeméw bibliotecznych wybrano
system Patron firmy MOL z Gdyni. Producent ten znany byt z wdrozen programow
MOL oraz Libra w bibliotekach szkolnych i publicznych. System Patron byt nowym
produktem firmy, skierowanym do matych i $rednich bibliotek uczelnianych. Nie-
watpliwa zaleta nowego systemu bylo zintegrowanie wszystkich modutow, co uta-
twiato prace 1 minimalizowalo mozliwos¢ pomylek. Patron posiada czytelny inter-
fejs graficzny (w odréznieniu od tekstowego MAK-a), co znaczaco podnosi komfort
pracy przy monitorze. Jest ponadto §cisle zintegrowany z katalogiem internetowym
OPAC (Online Public Access Catalog), dlatego kazda zmiana w bazie danych jest od
razu widoczna dla czytelnika.

Wspolczesnie niemal kazdy system biblioteczny umozliwia pobieranie goto-
wych opisow bibliograficznych z Internetu. Biblioteki musza jedynie zdecydowac,
z jakich konkretnych zrodet cheg pobiera¢ dane. Biblioteka PWSZ, w okresie korzy-
stania z programu MAK, pobierata dane bibliograficzne udostepniane przez Biblio-
teke Narodowa, kiedy jednak powstal Narodowy Uniwersalny Katalog Centralny
NUKAT?zdecydowano, ze podstawowym zrodlem opiséw bedzie ta wiasnie baza.
Z inicjatywy kierownictwa biblioteki, w sierpniu 2007 r. zostato podpisane z Cen-
trum NUKAT w Warszawie stosowne porozumienie w tej sprawie. Wspolpraca
z NUKAT nie tylko znacznie przyspieszyta opracowywanie nowych opiséw biblio-
graficznych, ale przede wszystkim wptyneta pozytywnie na jakos¢ katalogu biblio-
tecznego. Wspotpraca ma tez znaczenie dla promocji Biblioteki, gdyz kazdy pobrany
z tego zrodta opis zostawia w nim swdj ,,slad” w postaci hiperlacza, ktore przenosi
uzytkownika bezposrednio do naszego lokalnego katalogu OPAC. Umieszczenie
w katalogu NUKAT informacji o posiadanych dokumentach znacznie usprawnia
prace wypozyczalni miedzybibliotecznych poszczegdlnych bibliotek w kraju i na

Swiecie.

8 Por. M. Burchard, Narodowy Uniwersalny Katalog Centralny NUKAT po dwoch latach
pracy, ,,Przeglad Biblioteczny” 2004, z. 3/4, s. 121-137.
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Naturalnym nastepstwem wspolpracy z NUKAT w zakresie pobierania danych
bylo stosowanie kartotek haset wzorcowych (khw). Bibliotekarze znakomicie orien-
tujg sig, jakg funkcje w obszarze opracowywania dokumentow pelni to narzegdzie.
Tutaj ograniczymy si¢ jedynie do stwierdzenia, iz khw stuza ujednolicaniu haset,
ktore ma na celu zapewnienie jednoznacznej identyfikacji osoby, instytucji, dzieta
lub serii w danym katalogu. W ten sposéb uzyskujemy adekwatno$¢ wyszukiwania,
eliminujgc tzw. szum informacyjny oraz kompletnos¢, czyli gwarancj¢e wyszukania
opisow wszystkich poszukiwanych dokumentoéw znajdujacych si¢ w danej bazie’.
Import i aktualizacja haset z Centralnej Kartoteki Haset Wzorcowych NUKAT do
bazy programu Patron byt mozliwy po wdrozeniu zintegrowanego z calym syste-
mem, specjalnego modutu khw. Po wymaganym okresie testowym rozpoczeto sys-
tematyczny import opisow i haset z bazy NUKAT oraz codzienng aktualizacje tych
danych. Zorganizowany w taki sposob system budowania katalogu bibliotecznego
zapewnia mu odpowiedni standard, a uzytkownikom efektywnos¢ dotarcia do zada-
nych informacji bibliograficznych'.

Warto nadmienié, ze ze wszystkich bibliotek PWSZ w naszym kraju biblioteka
tarnowska, jako jedyna, nawigzata tak Scista wspotprace z Centrum NUKAT. Ak-
tualnie integracj¢ z NUKAT podjeta wickszo$¢ bibliotek naukowych, a zwlaszcza
uniwersyteckich w Polsce.

Szczegdlnym zagadnieniem w obszarze organizowania dostgpu do informacji
w bibliotece sg jezyki informacyjno-wyszukiwawcze (jiw) stosowane w katalogach.
Wybor rodzaju jiw zalezy od danej biblioteki, a czasem roéwniez od rodzaju wykorzy-
stywanego systemu bibliotecznego. O ile automatyczne jezyki formalne nie stanowig
problemu i w zblizonym zakresie sg wykorzystywane w bibliotecznych katalogach,
o tyle wybor jezyka rzeczowego wymaga glebszej analizy i zastanowienia. W kata-
logu Biblioteki PWSZ w Tarnowie do charakterystyki rzeczowej dokumentow za-
stosowano jezyk stow kluczowych oraz jezyk haset przedmiotowych (jhp) KABA
(Katalogi Automatyczne Bibliotek Akademickich). Decyzja o zastosowaniu jhp
KABA byla przede wszystkim wynikiem nawigzania wspotpracy z NUKAT, gdzie

? Zagadnienie zostato szerzej omowione w artykule A. Paluszkiewicz, Rola Centralnej Kartoteki
Haset Wzorcowych. ,,Przeglad Biblioteczny” 1999, z. 3, s. 149-155.

19 Proces integracji Biblioteki PWSZ z NUKAT zostat przedstawiony w referacie J. Pojedyniec,
Kartoteki haset wzorcowych — wyzwanie czy koniecznosc¢? (na przyktadzie integracji z NUKAT w bi-
bliotece PWSZ w Tarnowie), ,,Spoteczenstwo. Edukacja. Jezyk”, Plock 2017 [w drukul].
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ten jezyk uzywany jest jako glowny, z przeznaczeniem dla bibliotek akademickich.
W Polsce powszechnie stosowany jest jeszcze jezyk haset przedmiotowych Bibliote-
ki Narodowej — glownie przez biblioteki publiczne i szkolne oraz w mniejszym za-
kresie — jezyk haset przedmiotowych MeSH (MedicalSubjectHeadings). Nie wymy-
$lono, jak dotad, idealnego jezyka informacyjno-wyszukiwawczego, a tym bardziej
jezyka haset przedmiotowych. Rowniez jhp KABA nie spetnia, jak wiemy po kilku
latach stosowania, wszystkich oczekiwan nie tylko uzytkownikow bibliotek, ale i sa-
mych bibliotekarzy. Niezbedny jest jego dalszy rozwdj, wymuszony w pierwszym
rzgdzie rosngcymi oczekiwaniami §wiata nauki oraz konsekwentng praca badaczy
i specjalistow od katalogowania''.

Kolejne aktualizacje systemu Patron umozliwialy wdrazanie nowoczesnych
rozwigzan z korzyscig dla jego uzytkownikow. Od 2011 r. pojawita si¢ nowa ustuga
zwigzana z indywidualnym kontem elektronicznym: czytelnicy zyskali mozliwos¢
nie tylko sprawdzenia stanu swoich wypozyczen, ale réwniez zamawiania i rezer-
wowania ksigzek przez Internet z kazdego miejsca, gdzie jest on dostepny. Kiedy
wreszcie dodana zostala mozliwos$¢ samodzielnej prolongaty wypozyczonych pozy-
cji, konto internetowe stato si¢ w petni funkcjonalne.

Utatwienia w generowaniu réznego typu wykazow, w tym rejestry nowo zaku-
pionych pozycji, umieszczanie w katalogu internetowym oktadek ksigzek, kontrola
finansowa akcesji, automatycznie generowane dla czytelnikow przypomnienia i upo-
mnienia to tylko niektdre z wprowadzonych, w ramach rozwoju systemu, utatwien
i nowosci. Oczywiscie, jak kazdy program tego typu, Patron przysparzal rowniez
niemato réznego rodzaju probleméw, gtéwnie technicznych. Wspotpraca z serwi-
sem producenta pozostawia wiele do zyczenia. I co chyba najwazniejsze: w zakresie
planowanego, zapewnianego przez producentow rozwoju i udoskonalania systemu
nadal nie spetnia on oczekiwan uzytkownikow w stopniu dostatecznym. W tym
kontekscie chyba warto bedzie zastanowic si¢ nad wymiang oprogramowania, ktore
po 8 latach uzywania i po ponad 10 latach obecnosci na rynku mogto juz osiggnac

limit swoich mozliwosci technologicznych.

' Por. m.in. J. Pojedyniec, Drogi rozwoju jezyka haset przedmiotowych — w strong standaryza-
gji czy uzytecznosci?, [w:) Standardy biblioteczne: praktyka, teoria, projekty, red. M. Wojciechow-
ska, Gdansk 2010, s. 189-204. Jezyk hasel przedmiotowych KABA. Zasady tworzenia stownictwa, red.
T. Glowacka, Warszawa 2000.
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We wspotczesnym §wiecie niezwykle istotnym zagadnieniem jest szybki i efek-
tywny dostep do informacji. Dodatkowo waznym jest, by informacja ta byta obecna
w tak zwanej szerokiej sieci, innymi stowy w popularnym Internecie. Aktualnie
wiekszos¢ instytucji oferuje swojg witryne internetowa, w ramach ktorej zamiesz-
cza wszystkie niezbedne informacje. Biblioteka Uczelniana PWSZ réwniez posiada
wlasna, nowoczesng strong internetowa, dzigki ktorej realizowana jest podstawowa
ustuga, czyli dostep do informacji o zbiorach. Zapewnia to katalog online, ktory dzig-
ki zréznicowanym, intuicyjnym narzedziom wyszukiwawczym umozliwia dotarcie
do poszukiwanych pozycji. Ponadto poza podstawowymi informacjami o strukturze
1 oferowanych ustugach na stronie udostepniane sg wykazy zakupionych nowosci
i aktualnosci na temat biezacej pracy biblioteki.

Waznym elementem portalu jest zaktadka E-zbiory prezentujaca niezwykle
przydatny wykaz baz, bibliotek cyfrowych, czasopism i innych zrédet elektronicz-
nych wraz z bezposrednimi taczami do tychze. Znalez¢ tutaj mozna m.in. dostep do
wielu baz zagranicznych w ramach Wirtualnej Biblioteki Nauki (WBN), refundo-
wany na prawach tzw. licencji krajowej, ale takze mozna przeglada¢ bazy, ktorych
licencje, na wniosek dyrektora Biblioteki, zakupita Uczelnia. Sg to:

— czytelnia online publikacji naukowych i podrecznikow /BUK Libra,

— Polska Bibliografia Lekarska,

— System Informacji Prawniczej LEGALIS.

Dzigki zaktadce Informator mozna uruchomi¢ szkolenie biblioteczne online
w formie prezentacji multimedialnej oraz test umozliwiajacy jego zaliczenie. Ponad-
to witryna zapewnia kontakt z bibliotekg, nie tylko dzigki tradycyjnej juz ustudze
mailowej, ale rowniez poprzez kanaty interaktywne, wykorzystujace technologie
Web. 2.0, w formie funkcji Zapytaj bibliotekarza oraz Zaproponuj zakup (propo-
zycje zakupu lektur i podrecznikow akademickich). Serwis internetowy biblioteki
uczelnianej byt przedmiotem analizy m.in. w rozprawie naukowej'> oraz opracowa-
niu (audycie)® zrealizowanym przez profesjonaliste w zakresie analizy stron interne-

towych i zyskat dobre oceny.

12W. Jachym, Ocena jakosci stron WWW bibliotek Panstwowych Wyzszych Szkot Zawodowych
z perspektywy ekologii informacji [praca doktorska, w drukul].

13 M. Plonka, Uzyteczna biblioteka, [w:] Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej, red.
W. Jachym, J. Pojedyniec, Tarnow 2015, s. 89-97.
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Biblioteka uczaca

Waznym aspektem pracy biblioteki i wypetniania jej misji jest dzialalno$¢ eduka-
cyjna. Zasadniczym elementem edukacji sg obowigzkowe szkolenia biblioteczne dla
pierwszych lat studiow, wprowadzone uchwala Senatu i zainicjowane od roku aka-
demickiego 1999/2000. Charakter tych zaje¢ ewoluowat niemal rownolegle z rozwo-
jem technologicznym: od tradycyjnego wyktadu i ¢wiczen na katalogu komputero-
wym, poprzez wprowadzanie prezentacji multimedialnych, az do e-learningu, ktory
obowigzuje do dzi$. Forma zaje¢ online wydaje si¢ by¢ satysfakcjonujaca dla czy-
telnikow, gdyz studenci coraz chetniej korzystaja z réznych ofert dostepnych przez
Internet. Podstawowym celem szkolenia bibliotecznego jest zapoznanie studentow
ze strukturg Biblioteki Uczelnianej, zasadami korzystania z poszczegdlnych agend
bibliotecznych oraz prezentacja mozliwo$ci wyszukiwawczych katalogu OPAC
i funkcji osobistego konta internetowego.

Niektore biblioteki uczelniane, ale jest ich w Polsce wcigz niewiele, rozszerzaja
swoja dziatalno$¢ dydaktyczna, oferujac studentom i pracownikom otwarte szkole-
nia z zakresu szeroko pojetej kultury i edukacji informacyjnej (information literacy),
czyli umiejetnosci wyszukiwania, selekcjonowania, oceny i wlasciwego wykorzy-
stania informacji'*. Dodatkowym elementem takich szkolen moze by¢ ksztattowanie
wiasciwych postaw odno$nie poszanowania wlasnosci intelektualnej — w tym odpo-
wiednich nawykow cytowania prac, uczenie umiejgtnosci sporzadzania przypisow
i bibliografii czy zdobywanie wiedzy z zakresu tworzenia pokazow i prezentacji
multimedialnych'>. W Bibliotece PWSZ podejmowano takie proby edukacyjne, kto-
re zostaly zrealizowane z duzym sukcesem frekwencyjnym. Jako przyktad mozna
poda¢ cykl szkolen skierowanych do studentéw i pracownikow PWSZ, poprowadzo-
ny w trzech blokach tematycznych:

1. Szukajcie a znajdziecie — zrodta informacji naukowej w internecie.

2. Opanowac bibliografie — omowienie podstawowych zasad w przy opracowy-

waniu bibliografii.

14 Por. H. Batorowska, Od alfabetyzacji informacyjnej do kultury informacyjnej: rozwazania
o dojrzatosci informacyjnej, Warszawa 2013.

SE. J. Kurkowska, Kursy online w polskich bibliotekach akademickich, ,,Przeglad Biblioteczny”
2014, R. 82, z. 2, 5. 220.
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3. PREZI — nieszablonowe prezentacje multimedialne.

Ponadto zorganizowane zostato specjalistyczne szkolenie pt. Pomozemy Ci od-
nalez¢ sie w infosferze, ktorego wyktadowcami byli profesjonalisci od zarzadzania
bazami i informacja oraz przeprowadzono duze szkolenie otwarte, rowniez dla shu-
chaczy spoza Uczelni, pt. Jak dotrze¢ do informacji naukowej? Elektroniczne bazy
i serwisy w pracy bibliotekarza i naukowca. Innym przykladem szkolenia, ktore
zorganizowala biblioteka byly warsztaty poprowadzone przez przedstawiciela sto-
warzyszenia Koalicja Otwartej Edukacji. Poruszono problematyke m.in.: podstaw
prawa autorskiego, dozwolonego uzytku edukacyjnego i naukowego oraz ideg
i praktyke otwartych zasobow edukacyjnych.

Wypelniajac wyzej opisane zadania starano si¢ realizowac¢ koncepcje ,,biblioteki
uczacej”, ktorej celem jest wyposazanie w szeroko pojete kompetencje informacyjne,
jako jedne z kluczowych zdolnosci w XXI wieku'®. W ten sposob rowniez realizowa-
na jest idea ksztaltowania spoteczenstwa wiedzy, ktore ustawicznie si¢ uczy coraz

lepiej rozumiejac, ze obecnie to wiedza decyduje o pozycji zawodowej i spoteczne;.

Rozwdj ustug

Wspolczesna biblioteka naukowa musi stawia¢ czota coraz nowszym wyzwaniom.
Potrzeby i oczekiwania jej uzytkownikow rosng, a zadaniem biblioteki jest im spro-
sta¢ w jak najlepszym stopniu. Dla realizacji tak ambitnego zadania nie wystarczy
codzienna, nawet bardzo efektywna, obstuga czytelnikow. Bardzo wazna jest boga-
ta, wcigz rozwijana gama ustug na odpowiednim poziomie technologicznym, co po-
winno stymulowac u uzytkownika wrazenie kontaktu z instytucja nowoczesng. Nie-
zwykle istotne jest rdwniez zapewnienie przyjaznej, pelnej zrozumienia atmosfery
i wizerunku, ktory zachgca do przebywania wewnatrz oraz kolejnych odwiedzin'’.
Nakreslona powyzej wizja to rodzaj idealnego modelu, do ktorego biblioteka
powinna dazy¢. Biblioteka Uczelniana PWSZ, w okresie kilkunastu lat istnienia,

czynita proby zblizenia si¢ do takiego wzorca instytucji nowoczesnej i przyjazne;.

16 A. Komperda, Biblioteka uczgca, ,,Biuletyn EBIB” 1999, nr 9 [na:] http:/www.oss.wroc.pl/biu-
letyn/ebib05/a_komperda.html (02.12.2016).

' A. Donnersberg, M. Szczygiet, Personal Management w bibliotece? 11 Konferencja Biblioteki
Politechniki L.odzkiej ,,Biblioteki XXI wieku. Czy przetrwamy?”” 1.6dz 19-21.06.2006, [na:] http:/www.
ebib.pl/publikacje/matkonf/biblio21/ (21.11.2016).
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Jedna z pierwszych decyzji idacej w tym duchu bylo umozliwienie wolnego dostgpu
do zbioréw w obrebie czytelni glownej. Ta forma udostgpniania ksigzek jest aktual-
nie standardem w wiekszosci renomowanych bibliotek akademickich'® i nie ma po-
trzeby, by szczegdlnie jej stosowanie argumentowaé. Warto moze jedynie zacytowaé
Umberto Eco, ktory w eseju O bibliotece, przywohujac zalecenia UNESCO, puentu-
je: ,[...] a sprawa o zasadniczym znaczeniu jest to, by czytelnicy mieli bezposredni
dostep do potek™. W perspektywie dalszego rozwoju biblioteki warto bezposredni
dostep rozszerzac, tak by obejmowac nim coraz wigkszy procent ksiggozbioru.

W uktadzie zbiorow w wolnym dostgpie oraz w katalogu komputerowym zre-
zygnowano z powszechnie stosowanego systemu Uniwersalnej Klasyfikacji Dzie-
sietnej (UKD). Ze wzgledu na zawitos¢ budowy i zapis numeryczny, jest on trud-
ny w rozpoznaniu nie tylko przez czytelnikow, ale rowniez systemy biblioteczne®.
Ksiggozbior zostat zorganizowany wedtug autorskiej taksonomii wyznaczonej przez
kierunki i przedmioty nauczania w PWSZ, co miato na celu maksymalne uproszcze-
nie dodarcia do niezbednych podrecznikow i literatury. Wolny dostep do zbioréw
oraz ich uklad w czytelni byly wysoko ocenione przez uzytkownikéw w przeprowa-
dzanych badaniach ankietowych?..

Bardzo waznym wydarzeniem, w kontekscie jakosci i kompletnosci ustug, byto
utworzenie Wypozyczalni Migdzybiliotecznej, ktora zaczeta funkcjonowac¢ od 2004
roku. Wypozyczalnia umozliwia korzystanie z publikacji drukowanych, niedostep-
nych w Bibliotece PWSZ oraz innych bibliotekach tarnowskich. Tego rodzaju dziatal-
nos¢ ustugowa jest mozliwa, dzigki nawigzaniu wspotpracy z bibliotekami w Polsce
w zakresie wzajemnego udostepniania brakujacych w zbiorach materiatow. Korzysta-
nie z Wypozyczalni Migdzybibliotecznej w zdecydowanej wigkszosci przypadkow
jest bezptatne i to prawdopodobnie nie jest jedyny powdd, ze cieszy si¢ duza popular-

nosciag i uznaniem — tak wsrdod studentéw jak i nauczycieli akademickich.

18 K. Mikotajezyk, Wolny dostgp do zbiorow w nowoczesnej bibliotece akademickiej na przy-
ktadzie Biblioteki Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, [na:] http://dspace.unilodz.pl/xmlui/han-
dle/11089/117 (23.11.2016). Por. tez: E. Nowaczyk-Potaz, Magazyny otwarte czy zamknigte — czyli co
wolq nasi czytelnicy, ,,Bibliotekarz” 2005, nr 11, s. 16.
¥ U. Eco, O bibliotece, przet. A. Szymanowski, Warszawa 2007, s. 48.

20 Sz. Kielpinski, Schemat klasyfikacji jako narzedzie wyszukiwawcze. Biuletyn EBIB, nr 8
(161)/2015, [na:] http:/open.ebib.pl/ojs/index.php/ebib/article/view/388/556 (23.11.2016).

2I'W. Jachym, J. Pojedyniec, Ocena jakosci ustug oferowanych przez Biblioteke Panstwowej Wyz-
szej Szkoly Zawodowej w Tarnowie na podstawie wynikow ankiety — proba analizy, ,,Bibliotekarz”,
2007, nr 11, s. 17-20.
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Od wielu juz lat obserwuje si¢ masowe nagromadzenie informacji generowane
przez tzw. nowe media, a przede wszystkim Internet. Zjawisko to okreslane jest mia-
nem ,,eksplozji informacji”, czyli niekontrolowanego i wyktadniczego przyrostu in-
formacji i jej zapisow, szczegdlnie w dziedzinie nauki i techniki. Prébujgce sprostaé
nowym wyzwaniom biblioteki powinny si¢ przeksztatca¢, aby aktywnie wspotdzia-
fa¢ ze swoim otoczeniem. Musza zatem wytwarzac i przetwarza¢ nowa informacje
(wiedze), a nie tylko umozliwia¢ dostep do niej*.

Wychodzac naprzeciw zwigkszajacym si¢ potrzebom informacyjnym uzytkow-
nikéw powotano nowa jednostke organizacyjng biblioteki — Osrodek Dokumentacji
i Informacji Naukowej (ODiIN). Do zadan Os$rodka nalezy m.in. tworzenie wta-
snych baz i opracowan bibliograficznych. Przede wszystkim sg to bazy o charakte-
rze kartotekowym, wykazujace zawarto$¢ wybranych czasopism naukowych oraz
prac zbiorowych i opracowan pokonferencyjnych. Przygotowywane sg tez zestawie-
nia tematyczne literatury do zagadnien najbardziej poszukiwanych i popularnych.
Badania ankietowe przeprowadzone przez autora wykazaly, ze jeszcze tylko jedna
biblioteka PWSZ — w Biatej Podlaskiej tworzy wlasne bazy bibliograficzne, podczas
gdy praktyka biblioteczna udowadnia, ze Zrodla tego typu sa czgsto wykorzystywa-
ne w ,tropieniu” literatury do prac naukowych?.

Studentom i pracownikom piszacym prace naukowe ODiIN udziela informacji
i pomocy w realizacji kwerend bibliograficznych. Umozliwiany jest rowniez dostep
do informacji naukowej zawartej w polskich i zagranicznych bazach elektronicznych
w ramach posiadanych licencji oraz w innych otwartych zroédtach cyfrowych typu
Open Access.

W czerwcu 2014 r. biblioteka przystapita do projektu ACADEMICA — Cyfro-
wej Wypozyczalni Publikacji Naukowych. ACADEMICA zostata utworzona oraz
wspierana jest przez Biblioteke Narodowg i pozwala aktualnie na dostep do ponad
1,7 mIn?* petnotekstowych publikacji elektronicznych, w tym artykutéw oraz catych
numerow czasopism, ze wszystkich dziedzin wiedzy, przechowywanych w zbiorach

BN. Glownym celem tego projektu bylo wprowadzenie nowej jakosci w systemie

2 K. Materska, Edukacyjny paradygmat biblioteki naukowej w tworzeniu spoleczerstwa wiedzy,
[w:] Rola biblioteki naukowej w tworzeniu spoleczenstwa wiedzy, red. Z. Dacko-Pikiewicz, M. Chmie-
larska, Dabrowa Gornicza 2005, s. 21.

2 J. Pojedyniec, Biblioteki uczelniane panstwowych wyzszych szkot zawodowych — proba charak-
terystyki na podstawie badan ankietowych, ,,Puls Uczelni” 2013, vol. 7, no 4, s. 20.

24 Stan na 30.11.2016.
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wypozyczen migdzybibliotecznych poprzez zastgpienie ich tradycyjnej formy, pole-
gajacej na przesylaniu poczta egzemplarzy papierowych, udostepnianiem publikacji
w postaci cyfrowej?. Internetowy interfejs systemu pozwala na przeszukiwanie bazy
1 ewentualne zamowienie/rezerwacje dokumentu do czytania na wydzielonym ter-

minalu w czytelni gldwnej Biblioteki PWSZ.

Dzialalnos$¢ promocyjna

Pozytywny wizerunek biblioteki jest obecnie koniecznym warunkiem jej istnie-
nia, a jako$¢ i rodzaj oferowanych przez biblioteke ustug jest jednym z kluczowych
czynnikow wptywajacych na poprawe funkcjonowania placowki w swym $rodo-
wisku. To przede wszystkim poprzez ustugi realizowane sg cele promocyjne, czyli
informowanie spolecznosci o istniejgcej ofercie informacyjnej, wzglednie o samej
bibliotece. Niemniej warto w bibliotece podejmowaé dodatkowe dziatania marketin-
gowe, ktorych celem jest nie tylko ksztaltowanie wizerunku, ale rowniez pozyskiwa-
nie nowego klienta/uzytkownika. Do tego typu dziatan, ktére okreslamy promocja
uzupetniajaca®®, nalezy zaliczy¢ systematycznie organizowane w Bibliotece PWSZ
wydarzenia o charakterze kulturalnym i edukacyjnym, m.in.: wystawy malarskie
i literackie, spotkania autorskie, zajgcia z uczestnikami Tarnowskiej Akademii Mto-
dych, lekcje biblioteczne dla uczniow szkot tarnowskich itp. Ponadto Biblioteka
aktywnie wiaczala si¢ w obchodzone w Uczelni $wigta z okazji jej jubileuszu. Na
15-lecie PWSZ przygotowano warsztaty rekodzieta artystycznego oraz opracowano
film prezentujacy histori¢ i rozwdj biblioteki uczelnianej, ktory zostat udostepniony
na kanale YouTube i dedykowanej wydarzeniu stronic WWW. W ramach obcho-
dow Tygodnia Bibliotek zostal zorganizowany m.in. rajd rowerowy pod hastem Od-
Jjazdowy bibliotekarz. Impreza skierowana byta do catego srodowiska tarnowskiego
i organizowana przy wspotpracy innych bibliotek tarnowskich. Ponadto przy okazji
Tygodnia Bibliotek przygotowywano konkursy z nagrodami oraz akcje abolicji dla
czytelnikow przetrzymujacych ksigzki. W obszarze promocji nieocenione znacze-
nie majg wszelkie spotkania z uzytkownikami, w tym przede wszystkim szkolenia

i zajecia edukacyjne, ktorych realizacje opisane zostaty w czesci Biblioteka uczqgca.

5 K. Slaska, ,, ACADEMICA” jako nowa jakos¢ w systemie wypozyczer miedzybibliotecznych,
,.Przeglad Biblioteczny” 2014, R. 82, z. 4, s. 508.
% B. Zotedowska-Krol, Marketing biblioteczny, [w?] Bibliotekarstwo, op. cit., s. 643.
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Innym rodzajem dziatania promocyjnego byty odbywane w Bibliotece staze przy
wspoélpracy z Rejonowym Urzedem Pracy oraz praktyki studenckie. Autorem pro-
graméw stazowych, harmonogramow praktyk i opiekunem catosci byt dyrektor bi-
blioteki. W sumie, do wrzesnia 2015 roku, praktyki i staze biblioteczne zrealizowalo
19 0s06b.

Wydarzeniem na duza skalg w historii Biblioteki Uczelnianej nalezy okresli¢
zorganizowang we wrzesniu 2014 r. dwudniowa, ogolnopolska Konferencj¢ Dy-
rektorow Bibliotek PWSZ pt. Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej. Do
udziatu w roli referentéw udato si¢ zaprosi¢ uznanych specjalistow z zakresu biblio-
tekoznawstwa i informacji naukowej, co znaczaco podniosto poziom tego spotkania
naukowego. Podsumowaniem konferencji jest wydana przez Wydawnictwa PWSZ
w Tarnowie publikacja wszystkich wystapien w tomie pod tym samym tytutem.

Na koniec zagadnien promocyjnych warto jeszcze raz wspomnie¢ o znaczeniu
narzedzia (posiadajacego cechy public relations), jakim jest domowa strona interne-
towa biblioteki. W XXI wieku trudno jest sobie wyobrazi¢ nie tylko promocje, ale

w ogole funkcjonowanie instytucji bez witryny WWW.

Zakonczenie

Biblioteka powinna by¢ klamra spinajaca wszystkie podstawowe jednostki uczel-
ni i realizujacg potrzeby pracownikéw i studentow w zakresie dostgpu do zrodet
naukowych i dydaktycznych. Postep technologiczny, komputeryzacja, nowe zaso-
by zrédet elektronicznych, digitalizacja, tworzenie bibliotek cyfrowych to kluczowe
czynniki wywotujace dynamiczne zmiany w charakterze dziatalnosci ustugowej
bibliotek. Same biblioteki ewoluuja, powoli stajac si¢ swego rodzaju ksigznicami hy-
brydowymi, taczacymi w sobie cechy biblioteki tradycyjnej i cyfrowej. Zmieniaja
si¢ tez oczekiwania uzytkownikow, dla ktorych do najbardziej pozadanych ustug
zaczynaja by¢ zaliczane te $wiadczone online, kilkoma kanatami oraz 24 godziny
na dobg. Jednak na pytanie, czy wida¢ juz koniec biblioteki tradycyjnej, trudno dac
dzisiaj oczywistg odpowiedz. Wydaje si¢ raczej, ze przywigzanie do ,,buszowania”
wsrod ksigzek 1 znanego od wiekéw zapachu papieru nie znikng tak szybko. Moze
to 1 dobrze.

W koncowych fragmentach pracy nie mozna poming¢ kilku refieksji dotycza-

cych ewentualnego dalszego rozwoju Biblioteki Uczelnianej PWSZ. Rozwoj ten jest
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scisle uzalezniony od naktadéw finansowych. Jesli bylyby one mozliwe, nalezatoby
w pierwszym rzgdzie powiekszy¢ przestrzen biblioteczng, by zapewnic¢ rozwdj ma-
gazynow na kilkanascie lub wigcej lat, a przede wszystkim umozliwi¢ czytelnikom
znaczgco wickszy dostep bezposredni do ksiggozbioru. Po wtore zdecydowanie war-
to zabezpieczy¢ $rodki na licencje do specjalistycznych baz online, ze wzgledu na
coraz wigksze zainteresowanie tego typu zroédtami. Zmiany wymaga tez kompute-
rowy system biblioteczny, ktory powinien umozliwia¢ wspotprace z nowoczesnymi
systemami magazynowania, multiwyszukiwarkami oraz repozytoriami cyfrowymi.

Nade wszystko jednak nalezy dazy¢ do realizacji idei uruchomienia catkowi-
cie nowej 1 nowoczesnej biblioteki, ktora bytaby strukturg w peini odpowiadajaca
wymaganiom stawianym bibliotekom naukowym i akademickim. Ksigznica taka
moglaby by¢ potaczeniem dziatajacych juz bibliotek, np. miejskiej i uczelniane;j, za-
spokajajac tym samym potrzeby duzo szerszego gremium, a koszty jej utworzenia,

roztozone na dwa podmioty, bylyby latwiejsze do poniesienia.
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Streszczenie

Biblioteka Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie rozpoczela swoja dziatal-
nos$¢ jednoczesnie z powotaniem Uczelni w 1998 roku. W niniejszej pracy dokonano proby

syntezy rozwoju biblioteki do roku 2015. Zostata przedstawiona struktura organizacyjna jed-
nostki oraz rozwdj ksiegozbioru w tym okresie. Opisano zmiany i przeobrazenia przestrzeni

bibliotecznej majacej bezposredni wptyw na komfort przebywajacych w niej uzytkownikow.
Scharakteryzowano dokonania innowacyjne, wprowadzone dodatkowe ustugi oraz elemen-
ty dziatalno$ci promocyjnej budujace pozytywny wizerunek biblioteki w srodowisku.

Stowa kluczowe: biblioteka, ksiggozbior, przestrzen biblioteczna, ustugi biblioteczne

Summary

The Library of the State Higher Vocational School in Tarnow began operating simultaneous-
ly with the establishment of the University in 1998. This paper attempts to synthesize the

process up to the year 2015. The organizational structure of the unit is presented followed by
the development of the library during this period. Changes and transformations of the library
space were also described as they had a direct impact on the comfort of its users. Innovative

activities, new additional services and elements of promotional activities are characterized,
as they build a positive image of the library in the environment.

Keywords: library, library collections, space library, library services
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Ocena ksztalcenia kultury
informacyjnej — badania wstepne
Evaluation of education in terms of
information culture — a preliminary study

Wstep

Poziom wiedzy przedstawicieli spoteczenstwa informacyjnego w zakresie mozli-
wosci korzystania z cyberprzestrzeni wcigz budzi wiele zastrzezen. Kultura cyfro-
wa poszerza nasz dostep do informacji, jednakze w zaden sposob nie wzmacnia
umiejetnosci ich przyswojenia'. Intuicja podpowiada nam, Ze nie mozemy by¢ bez-
krytycznymi odbiorcami kazdego docierajacego do nas komunikatu za posrednic-
twem roznych kanatow przekazu, ze kazdego dnia narazeni jesteSmy na sytuacje,
ktore mogg nas wprowadza¢ w btad lub wprost manipulujg naszymi zachowaniami.
Jednak wcigz znaczna cze$¢ spoteczenstwa stara si¢ nie dostrzegaé narastajgcego
problemu swoich niskich umiejetnosci informacyjnych, ktore sa wynikiem braku
swiadomosci informacyjne;.

Swiadomos¢ informacyjna definiowana jest jako:

' M. Szpunar, Bogactwo informacji a ubéstwo uwagi w cyfrowej kulturze nadmiaru, [w:] Proble-
my konwergencji mediow, red. nauk. M. Kaczmarczyk, D. Rott, przy wspotudziale M. Boczkowskiej,
Sosnowiec-Praga 2013, s. 293.
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zdolno$¢ umystu do odzwierciedlenia rzeczywistosci wymagajacej korzystania
z informacji i technologii informacyjnych w celu zapewnienia rozwoju zardowno

jednostki, jak i calego spoteczenstwa we wszystkich dziedzinach zycia?.

Rozw¢j $wiadomosci informacyjnej powinien by¢ potaczony z budowaniem
$wiadomych postaw wzgledem informacji i korzystania z niej. Swiadomos¢ ta
opiera si¢ na: spofecznej odpowiedzialnosci uzytkownika informacji wynikajace;j
z rozumienia wagi znaczenia informacji dla rozwoju spoteczenstwa; umiej¢tnosci
przystosowania si¢ do warunkow funkcjonujacych w erze spoleczenstwa informa-
cyjnego; umiejetnosci rozumienia natury mediow; u§wiadamianiu zagrozen wyni-
kajacych z bezrefleksyjnej postawy wobec nadmiaru informacji; edukacji dotyczace;j
mechanizmoéw atakowania odbiorcow informacji; uswiadamianiu réznic pomigdzy
informacja a wiedza, wiedzg a madroscig®. Cele te mogg by¢ realizowane poprzez
tzw. wychowanie informacyjne. Polega ono na oddziatywaniu wychowawczym sko-
jarzonym z przekazywaniem wiedzy na temat technologii informacyjnych, ktérego
efektem jest Swiadome korzystanie z dostepu do informacji a nade wszystko od-
powiedzialne uczestnictwo w procesie tworzenia wiedzy*. Czlowiek o rozwinigtej
swiadomosci informacyjnej staje si¢ ,,skutecznym” konsumentem informacji, $wia-
domym swojej powinnosci wzgledem innych 0sob uczestniczacych w procesie infor-
macyjnym, potrafigcym rozwigzac konflikty informacyjne, zapobiega¢ zagrozeniom
informacyjnym i potrafigcym odnalez¢ swoje miejsce w spoteczenstwie. Cele te zre-
alizowane moga by¢ dzieki edukacji w zakresie kultury informacyjnej, traktowane;
jako forma terapii, w ktorej gléwny akcent polozony jest na uzytkownika i rozwoj
jego swiadomosci informacyjnej, budowanie jego systemu wartosci, wychowanie
zgodne z etyka korzystania z informacji°.

Kultura informacyjna zostanie osiggnicta wowczas, gdy cztowiek obok swia-
domosci informacyjnej, dysponuje kompetencjami umozliwiajacymi racjonalne
korzystanie z informacji oraz umiejetnosciami zapanowania nad nadmiarowoscia

informacji. Ponadto potrafi uniezalezni¢ si¢ od niepozadanych wplywow informacji

2 H. Batorowska, Kultura informacyjna w perspektywie zmian w edukacji, Warszawa 2009, s. 54.

3 Ibidem, s. 109.

* H. Batorowska, Information literacy powinnoscig w spoleczenstwie informacyjnym, ,,Bibliothe-
ca Nostra” 2012, nr 2 (28), s. 17.

5 Ibidem, s. 217.



Ocena ksztatcenia kultury informacyjnej — badania wstepne 237

i wykorzystywania jej jako narzgdzia manipulacji ludzkimi postawami i zachowa-
niami, jest odpowiedzialny za tworzenie, przetwarzanie i rozpowszechnianie infor-
macji. Jego dziatania ukierunkowane sg na zrownowazony rozwdj cztowieka w swie-
cie techniki 1 informacji, a jego uczestnictwo w procesie informacyjnym oparte jest
na budowaniu wiedzy dla wspolnego dobra ludzkosci®.

Kultura informacyjna wedtug Waldemara Furmanka to ,,system postaw czto-
wieka wobec informacji i technologii informacyjnych oraz ich znaczenia w rozwoju
wspolczesnosci™’. Cztowiek dzigki kulturze informacyjnej rozumie i potrafi dokonac
krytycznej analizy zjawisk zachodzacych w sferze interakcji systemu: cztowiek —
technologie informacyjne — informacja.

Wiestaw Babik traktuje kulture informacyjng jako forme ,,profilaktyki” przed
negatywnymi skutkami rozwoju spoleczenstwa informacyjnego, w tym glownie
przed chorobami informacyjnymi. Jego zdaniem kulture informacyjng mozna in-
terpretowac jako wiedze, nawyki i umiejetnosci zwigzane z nadawaniem, przeka-
zywaniem i odbiorem informacji traktowanej jako wazny element otaczajacej nas
rzeczywistosci i srodowiska informacyjnego a zarazem czynnik majacy wptyw na
zachowania i osiggnigcia pojedynczych ludzi, jak i calych spoteczenstw. Autor przy-
wotuje tez za Bogdanem Stefanowiczem pewne przejawy kultury informacyjnej, ta-
kie jak posiadanie®:

— odpowiedniej wiedzy dotyczacej istoty 1 funkcji informacji,

— $wiadomosci roli i warto$ci informacji,

— umigjetnosci poprawnego postugiwania si¢ pojgciami i terminami odnoszg-

cymi si¢ do proceséw zachodzacych w srodowisku informacyjnym,

— umiejetnosci interpretacji i wlasciwego wykorzystania informacji,

— umiejetnosci selekeji informacji pochodzacych z réznych zrodet,

— umiegjetnosci wyboru wlasciwych zrodet i metod przeznaczonych do groma-

dzenia, przetwarzania i rozpowszechniania informacji,

¢ H. Batorowska, Od alfabetyzacji informacyjnej do kultury informacyjnej. Rozwazania o dojrza-
tosci informacyjnej, Warszawa 2013, s. 32.

"W. Furmanek, Kultura informacyjna kategoriq pedagogiki wspélczesnej, ,,Chowanna” 2003,
t. 1(20), s. 184.

8 W. Babik, O niektorych chorobach powodowanych przez informacje, [w:] Komputer w edukacji.
16. Ogolnopolskie Sympozjum Naukowe. Krakow, 29-30 wrzesnia 2006, red. J. Morbitzer, Krakow
2006, s. 16-17.
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— poszanowanie informacji jako cudzej wtasnosci 1 dobra prywatnego i ogol-

noludzkiego.

Majac na uwadze problemy i zagrozenia wystgpujace we wspotczesnym spo-
feczenstwie informacyjnym wazng role nalezy dostrzec wlasnie w kulturze infor-
macyjnej, ktora zgodnie ze swoimi zatozeniami moglaby pelni¢ funkcje narzedzia
pozwalajacego na opanowanie umiejetnosci radzenia sobie i przezwyciezania pro-
blemoéw w erze cyfrowej technologii. Kultura informacyjna w pozytywny sposob
moze oddzialywa¢ na sposoby dzielenia si¢ wiedzg i doswiadczeniem, formy pre-
zentacji informacji i wiedzy za posrednictwem réznorodnych kanalow przekazu,
przedstawia¢ mozliwosci odkrywania sposobéw postugiwania si¢ informacja’. Aby
zalozenia te byly mozliwe konieczne jest wprowadzenie do programow nauczania
wiedzy na temat kultury informacyjnej. Tylko w ten sposob mozliwe jest wychowa-
nie nowego pokolenia, ktore statoby si¢ pokoleniem dojrzatym informacyjnie, ktore
bedzie posiada¢ obok wyspecjalizowanych kompetencji informacyjnych rowniez
wiedze 1 wyksztatcong postawe etycznego korzystania z informacji, odpowiedzial-
nosci za jako$¢, forme 1 sposob przekazywania informacji.

W polskim szkolnictwie wyzszym brak kompleksowych rozwigzan ksztalce-
nia kompetencji informacyjnych'®. Umiejetnosci te tylko w ograniczonym zakresie
ksztattowane s3 w ramach przedmiotu pod nazwa technologia informacyjna lub po-
przez szkolenia biblioteczne, realizowane w zbyt krotkim czasie, aby mozna byto
przekaza¢ wiedzg wykraczajacg poza podstawowa znajomo$¢ zasad korzystania
z biblioteki i obstugi katalogu OPAC.

Poczatkiem rozwazan na temat potrzeby wprowadzenia do programow naucza-
nia przedmiotéw rozwijajacych kompetencje informacyjne byty miedzy innymi wy-
niki badan przeprowadzonych w 2014 roku wsrdd studentéw ostatniego roku stu-
diéw I stopnia w Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie''. Analiza
wynikow badan jednoznacznie wykazata brak wiedzy i umiejetnosci w zakresie
korzystania z zasobdéw Srodowiska informacyjnego z wykorzystaniem rzetelnych

zrodet informacji. Wiedza studentéw na temat mozliwosci korzystania ze zrodet in-

® W. Babik, Kultura informacyjna — spojrzenie z punktu widzenia ekologii informacji, ,,Bibliothe-
ca Nostra” 2012, nr 2 (28), s. 32.

19 M. Bosak, Edukacja informacyjna na uniwersytecie — pomigdzy ideatem a rzeczywistoscig. Czy
mozna w Polsce wykorzysta¢ doswiadczenia amerykanskie?, ,JOgrody Nauk i Sztuk™ 2011, nr 1, s. 113.

"'W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii informacji,
[w:] Terazniejszosc i przysziosc informacji naukowej, red. W. Jachym, J. Pojedyniec, Tarnow 2015, s. 36.
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formacji, jakimi sg m.in.: zasoby ukrytego Internetu'?, bazy danych, repozytoria czy
wyszukiwarki naukowej byta na bardzo niskim poziomie. Problem stanowit réwniez
brak umiejetnosci selekceji informacji a takze prezentacji zrodet z poszanowaniem
autorstwa. Podczas badan studenci wskazywali, ze brakuje im wiedzy na temat po-
prawnego zapisu opisu bibliograficznego materiatow, z ktorych korzystaja podczas
pisania wiasnych prac naukowych. Umiejetnos¢ tworzenia opisu bibliograficznego
ksztattowata si¢ na bardzo niskim poziomie — ok. 8% poprawnie zapisanych zro-
det®. W koncowym etapie kwestionariusza badan respondenci zostali poproszeni
0 wyrazenie swojej opinii na temat potrzeby wprowadzenia nowego przedmiotu do
programow studiow. Zdecydowana wigkszos$¢ uczestnikow badan poparta taka ini-
cjatywe (Rycina 1).

Rycina 1.
Opinia studentow w sprawie wprowadzenia przedmiotu

z zakresu ksztalcenia kompetencji informacyjnych

Czy uwaza Pan/i, ze w programie studiow powinien by¢
wprowadzony przedmiot z zakresu ksztalcenia kompetencji
informacyjnych?

39%

11%

t’/
ﬂ’/
p

Tak Nie

Zrédto: W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii
informacji, [w:] Terazniejszos¢ i przysztosé informacji naukowej, op. cit., s. 42.

12 A. Pulikowski, Wyszukiwanie informacji w Internecie, [w:] Bibliotekarstwo, red. A. Tokarska,
Warszawa 2013, s. 459.

13'W. Jachym, Potrzeba ksztalcenia kompetencji informacyjnych w kontekscie ekologii informacji,
op. cit., s. 40-43.
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Plany edukacyjne dotyczace ksztalcenia informacyjnego znalazty zastosowanie
w praktyce. W roku akademickim 2016/2017 w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawo-
dowej w Tarnowie rozpoczeto realizacje przedmiotu pod nazwg Kultura informa-
cyjna. Przedmiot ten zostal wprowadzony do programu studiéw drugiego stopnia
dla kierunku Administracja publiczna, studia stacjonarne i niestacjonarne. Liczba
godzin realizacji tego przedmiotu wynosila kolejno, na studiach stacjonarnych — 15
godzin, na studiach niestacjonarnych — 10 godzin. Pierwszy cykl ksztalceniowy, kto-
ry zakonczyt si¢ z udziatlem studentoéw studiow niestacjonarnych (grupa 3 i 4) dat
asumpt do weryfikacji stopnia umiejetnosci informacyjnych studentow w zwiazku
z realizacja przedmiotu. Metoda, wyniki i wnioski z badan zostaty zaprezentowane

w dalszej czgsci artykutu.

Material i metody

Badania przeprowadzono metodg sondazu diagnostycznego. Jako narzg¢dzia ba-
dawcze wykorzystano autorskie kwestionariusze wywiadu i ankiety skierowane do
uczestnikow badan w formie elektronicznej. Badania przeprowadzono w dniach od
9 do 23 pazdziernika 2016 roku, z udzialem 27 studentéw drugiego roku (grupa 3
i 4), studiéw niestacjonarnych drugiego stopnia kierunku Administracja Publiczna
w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.

Kwestionariusz pierwszy zawieral 7 pytan/zadan o charakterze otwartym.
W pierwszej czgsci zadaniem uczestnikow badan bylo udzielenie odpowiedzi na
sformutowane pytania dotyczace znajomosci katalogow bibliotecznych, specjali-
stycznych baz danych oraz bibliograficznych baz danych, z ktérych moga korzystac
osoby zainteresowane literaturg z zakresu nauk prawniczych. Druga cze$¢ pytan do-
tyczyta znajomosci styli bibliograficznych oraz poprawnosci opisu bibliograficznego
trzech typoéw dokumentow. Zadaniem uczestnikow badan bylo sporzadzenie prawi-
dlowego zapisu dla artykutu z czasopisma, rozdzialu z pracy zbiorowej oraz aktu
prawnego. Opisy te sporzadzano z autopsji. Badania przeprowadzono dwukrotnie
z zastosowaniem tego samego kwestionariusza, gdyz celem badan bylo przedsta-
wienie poziomu wiedzy i umiejetnosci studentow w zakresie kultury informacyjnej
z dwoch perspektyw — przed realizacja zaje¢ i po przeprowadzeniu zajg¢ w ramach

opisywanego przedmiotu ksztatcenia.
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Kwestionariusz drugi zbudowany byt z 6 pytan — 5 pytan zamknigtych i 1 pyta-
nia otwartego. Celem tej czes$ci badan byta ocena ksztatcenia w ramach przedmiotu
Kultura informacyjna. Wyniki badan miaty postuzy¢, jako wskazoéwki do podniesie-
nia jakos$ci ksztalcenia studentdow w ramach tego przedmiotu.

Do przedstawienia wynikéw postuzono sig¢ interpretacja tekstowo-graficzna.

Wyniki

Dane zostaty zapisane w procentach. Szczegdtowe wyniki pierwszej czesci badan

zawiera Tabela 1.

Tabela 1.

Poprawno$¢ wykonania poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu

Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. Zad. MIN | MAX | $REDNIA

1 ) 3 4 5 6 7

Wry:;ﬁ;:jzed 18,18 | 0,00 | 455 | 18,18 | 455 | 0,00 | 22,73 | 0,00 | 22,73 | 9,74
orze dmi;?u % % % % % % % % % %
Wynikipo |50 00 | 85.19 | 85.19 | 100,00 | 74,07 |100.00 | 100,00 | 74.00 | 100,00 | 92.06
Tl % % % % % % % % % %
przedmiotu

Analizujac wyniki badan jednoznacznie odnotowano znaczace rdznice popraw-
no$ci wykonania poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu. Dane te
zostaty zaprezentowane na Rycinie 2. Przed realizacjg przedmiotu minimalny wy-
nik poprawnosci wykonania zadan wyniost 0,00%, maksymalny natomiast 22,73%.
Srednia arytmetyczna poprawnoséci wykonania zadan wyniosta tylko 9,74%.

Po realizacji przedmiotu wyniki znacznie uleglty podwyzszeniu i wskazywaty:

— minimum poprawnos$ci wykonania zadan na poziomie 74,00%,

— maksimum poprawnosci wykonania zadan na poziomie 100,00%,

— $rednia poprawno$ci wykonania zadan na poziomie 92,06%.
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Rycina 2.

Poréwnanie realizacji poszczegolnych zadan przed i po realizacji przedmiotu

100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

§5,19% 85,19%
18,18 18,18
4,55% 4,55%

B Wyniki przed realizacja przedmiotu B Wyniki po realizacji przedmiotu

Celem posrednim prezentowanych badan byla weryfikacja jakosci realizacji
przedmiotu z punktu widzenia studentow. Z odpowiedzi zaprezentowanych na Ryci-
nach 3-7 wynika, ze przedmiot zostal pozytywnie oceniony przez grupe responden-
tow. Najwazniejsza kwestia w ocenie prowadzacego przedmiot byt stopien spetnie-
nia oczekiwan jego realizacji. Odpowiedzi w tym zakresie zostaty roztozone tylko
na dwie odpowiedzi sposrdd pieciu wskazanych. Przewazajaca wigkszos¢ uczestni-
kow badan ocenita swoje oczekiwania na poziomie oceny bardzo dobrej (91% odpo-
wiedzi), pozostate osoby wskazaty na oceng¢ dobrg (9% odpowiedzi). Odpowiedzi
na tym samy poziomie uksztattowaty si¢ w pytaniu dotyczacym oceny zdobytych
informacji pod katem podniesienia wlasnych umiejetnosci i wiedzy w zakresie kom-
petencji informacyjnych — Rycina 4. Uczestnicy badan wskazali, ze kompetencje
zdobyte podczas realizacji przedmiotu wykorzystaja w pracy zawodowej. Oceniono
takze zakres tematyczny przedmiotu i wskazano, ze zostal on wlasciwie skonstru-
owany — 96% odpowiedzi wskazuje, ze zakres ten jest odpowiedni. W pytaniu ostat-
nim uczestnicy badan zostali poproszeni o oceng przygotowania merytorycznego
prowadzacego przedmiot — 100% odpowiedzi zostato przydzielonych do wariantu

,;ocena bardzo dobra”.
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Rycina 3.

Ocena realizacji przedmiotu

W jakim stopniu realizacja przedmiotu spelila Pani/Pana oczekiwania?

ocena
ocena srednia Ocena; niewystarczajaca
0% wystarczajaca 0%

0%
ocena dobra

9% \

Rycina 4.

Ocena przydatno$ci zdobytej wiedzy i umiejgtnosci

Jak ocenia Pani/Pan przyvdatnosc zdobytych informacji pod
wzgledem podniesienia wlasnej wiedzy i umiejetnosci?
raczej nieprzydatne
0%

trudno powiedziec
0%

decydowanie
nieprzydatne
raczej przydatne 0%
9%
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Rycina 5.

Ocena wykorzystania zdobytej wiedzy i umiej¢tnoséci w zyciu zawodowym

Czy nabyte podczas realizacji przedmiotu kompetencje wykorzysta
Pani/Pan w zyciu zawodowym?
raczej nie

zdecydowanie nie
0%

0%

Rycina 6.

Ocena tresci przedmiotu

Jakocenia Pan/Pani zakres prezentowanego materialu?

el v
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Rycina 7.

Ocena prowadzacego

Poslugujac sie pieciostopniowa skala, prosze oceni¢ wiedze prowadzacego, jego
przygotowanie merytoryczne i sposob przekazywania informacji

dobrze
érednio 0% raczej zle
0% 0%

Whioski

Wyniki testow oceniajacych poziom wiedzy i umiejetnosci informacyjnych studen-
tow przed rozpoczgciem 1 po zakonczeniu realizacji przedmiotu Kultura informa-
cyjna jednoznacznie wykazaty pozytywne efekty nowo zdobytej wiedzy. Uczestni-
cy tych zaje¢ uzyskali znacznie wyzsze kompetencje m.in. w zakresie: znajomos$ci
katalogéw bibliotecznych, zasad tworzenia przypiséw i bibliografii zalgcznikowej,
znajomosci serwisow, baz danych, repozytoriow, wyszukiwarek naukowych, czy
budowania strategii wyszukiwawczej.

Ponadto zajecia prowadzone w znacznej cz¢sci w formie praktycznej pozwolity
na podniesienie umiejetnosci studentéw w zakresie prawidlowego sporzadzania bi-
bliografii pracy dyplomowe;.

Druga cze$¢ badan przeprowadzona w formie ankiety wykazata pozytywna
ocene przygotowania i realizacji przedmiotu w opinii studentow.

Zaprezentowane wyniki potwierdzajg zasadnos¢ i potrzebe realizacji przedmio-

tu, ktérego celem jest ksztalcenie kompetencji informacyjnych studentéw. Na pod-
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stawie tych czastkowych wynikdéw badan mozna skonstruowac przypuszczenie, iz
przedmiot ten moglby by¢ realizowany w kazdym programie nauczania, z uwzgled-
nieniem szczegdtowych tresci ksztalcenia dla wiasciwych dziedzin nauki. Podjecie
takiej decyzji wymaga jednak przeprowadzenia badan w tym zakresie w znaczne
wigkszej grupie respondentow, co stanowi¢ bedzie kolejny etap zaprezentowanych
badan.
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Streszczenie

Gloéwnym celem artykutu jest wskazanie na potrzebe ksztalcenia kompetencji informacyj-
nych studentéw. Celem posrednim jest potwierdzenie zasadnosci realizacji przedmiotu pod
nazwa Kultura informacyjna w programie studiow drugiego stopnia kierunku Administra-
cja Publiczna w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.

Do przygotowania artykutu postuzono si¢ metoda analizy i krytyki pi§miennictwa
oraz metoda sondazowa. Scharakteryzowano w ten sposob tematyke dotyczaca kompetencji
informacyjnych oraz potrzebe edukacji w tym zakresie, rowniez na poziomie szkolnictwa
wyzszego. Metodyka badan empirycznych oparta na technice wywiadu pozwolita na pre-
zentacj¢ efektow ksztatcenia studentow w zakresie kultury informacyjnej z dwéch perspek-
tyw — przed realizacja zaje¢ i1 po przeprowadzeniu zaj¢¢. Badania miaty charakter badan
wstepnych i zostaly przeprowadzone na grupie 27 oséb. Uzupetnieniem wynikéw badan
byta ankieta, w ktorej oceniono realizacj¢ przedmiotu.

W badanej grupie wykazano znaczy wzrost poziomu kompetencji informacyjnych
z poziomu 9,74% do poziomu 92,06%. Dane te dotycza poprawnosci wykonania okre§lonych
zadan w ramach realizacji przedmiotu Kultura informacyjna. Grupa oséb bioracych udziat
w badaniu ankietowym wskazala pozytywne efekty realizacji przedmiotu.

Uzyskane wyniki jednoznacznie potwierdzaja celowos¢ realizacji przedmiotu ksztat-
cenia ukierunkowanego na rozwoj kompetencji informacyjnych.

Stowa kluczowe: kompetencje informacyjne, kultura informacyjna, studenci

Summary

The main aim of this article is to point to the need for information literacy in the education of
students. An intermediate goal is to confirm the validity of running a course in Information
Culture in the syllabus of Public Administration second-cycle studies at the State Higher
Vocational School in Tarnow.

The article was prepared with the use of critical analysis of literature as well as survey
method. Issues of information literacy and the need for education in this field, also at the level
of higher education, were characterized in this way. Methodology of empirical studies based
on the interview technique allowed for the presentation of education outcomes of students

in the field of Information Culture from two perspectives — before and after the completion
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of classes. The research was of a preliminary nature and was carried out on a group of 27
people. As a supplement of the results of the study came a survey which evaluated the im-
plementation of the course.

The study group demonstrated an increase in mean levels of information literacy from
9.74% to 92.06%. These data pertain the correctness of performing specific tasks within the
framework of the course in Information Culture. The group of people participating in the
survey indicated positive effects of the subject.

The results obtained explicitly confirm the validity of running a course focused on the
development of information literacy.

Keywords: information literacy, information culture, students
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Autorytet — wartos¢ — czlowieczenstwo
Authority — value — humanity

Pamieci Ksiedza Profesora Jozefa Tischnera

1.

Autorytet jest osoba, ktora budzi moje cztowieczenstwo wedlug wartosci.

Sens moich rozwazan' zawiera si¢ w wyartykutlowanym powyzej zdaniu; jak-
kolwiek zdanie to, by stalo si¢ w petni zrozumiate i przejrzyste, domaga si¢ szcze-
gotowego rozwazenia. Zanim to nastgpi, nicodzowne jest uscislenie kilku kwestii
zwigzanych z metoda rozwazan i geneza problemow, ktore rozwazaé zamierzam.

Miatem wielkie i niezastuzone szczescie znaé Ksigdza Profesora Jozefa Tischne-
ra, miatem wielkie szczg$cie by¢ Jego studentem. (Dla jasno$ci: nigdy nie nalezatem
do Jego najblizszego otoczenia, bytem jednym z wielu Jego studentdéw; stuchatem
wykladow, zdawatem egzaminy, zaprosit mnie nawet kiedy$ na swoje seminarium,
co bylo duzym przezyciem. Zaproszenie to bylo wynikiem pytania (wyktadnia
w hermeneutyce Heideggera), jakie Mu razem z pewnym kolega zadatem, na co Ti-
schner w celu uzyskania odpowiedzi nakazal si¢ nam pojawi¢ na Jego seminarium.
Gdy si¢ na seminarium pojawiliSmy, ku naszemu ostupieniu okazato sie, ze Tischner

zmienil jego temat i poswigcit je temu wilasnie pytaniu.

!'Szkic niniejszy jest zapisem wykladu jaki wyglositem dla nauczycieli tarnowskich szkot 31.05.
2007 r.
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Z opatrzonej przez Niego dedykacja Etyki solidarnosci (byt 20 maja 1997 roku,
wiasnie zdatem u Tischnera egzamin z wyktadu monograficznego Filozofia wartosci,
po zdanym egzaminie poprositem go o autograf na ksigzce, wydawalo mi si¢ wtedy,
ze Tischner bedzie zawsze, ze Jego obecnos¢ bedzie mi towarzyszyla przez cale zy-
cie), z tej wiasnie ksiazki cytuje fragmenty Jego szkicow.

Tego kontaktu — tych spotkan — nie traktuje (nigdy nie traktowatem) w katego-
riach zaledwie towarzyskich. Mysl Tischnera wptyneta na mnie intensywnie (w tym
i ta, ze spotkac to do-swiadczy¢ Transcendencji®), wiele spraw, ktore dostrzegam
i rozumiem (czasami dostrzegam i niekiedy rozumiem), dostrzegam i rozumiem
dzigki Tischnerowi. Dlatego tez (jest to jeden z powodow, choc¢ nie jedyny) w toku
moich dalszych rozwazan zamierzam odwotywac¢ si¢ do mysli ksigdza profesora Jo-

zefa Tischnera. To tez trzeba uscislic.

2.

W Mickiewiczowskich Zdaniach i uwagach znajduje si¢ dystych zatytulowany 4po-

stolstwo i filozofia, ktory brzmi nastepujaco:

Filozof uczniom wtasnej nauki udziela:

Apostot tylko swiadkiem jest nauczyciela®.

Nie jestem ani filozofem ani (bron Boze!) apostotem. Gdyby jednak sens stow
Mickiewicza potraktowac serio, za$ apostolstwo i filozofi¢ uzna¢ za propozycje, czy
lepiej: wskazanie mozliwych sposobow wypowiadania (wlasciwie: wy-powiadania)
pewnych mysli, wtedy mogtbym powiedzieé¢, ze moje dalsze rozwazania zamierzam
prowadzi¢ w przestrzeni wyznaczonej przez filozofa i apostota... Wciaz, rzecz oczy-
wista, nie bedac ani jednym, ani drugim.

Chciatbym zosta¢ dobrze zrozumianym: ja nie streszczam pogladéw Tischnera,
jamowi¢ — pomagajac sobie stowami Tischnera. Chociaz: gdyby kto$ powiedziat, ze

mowie dzieki Tischnerowi, miatby sporo racji.

2 ]. Tischner, Filozofia dramatu. Wprowadzenie, Krakow 1999, s. 27.
3 A. Mickiewicz, Dziela, t. 1., Wiersze, oprac. W. Borowy, L. Ploszewski, Krakow 1949, s. 284.
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3.

Co odnotowawszy, powracam do rozwazanego zdania brzmigcego: autorytet jest
osobg, ktora budzi moje czlowieczenstwo wedlug wartosci. Pierwszym stowem
domagajacym si¢ uwaznego namystu jest (niezupeinie paradoksalnie) stowo — jest.
Stowo to niesie z sobg istotne znaczenia. Oto powiadajgc, ze autorytet jest osoba,
ktora budzi moje cztowieczenstwo wedlug wartosci, przede wszystkim wskazuje
na ontyczny wymiar tego faktu. Istnienie autorytetu nie jest fantazmatem, nie jest
iluzja; tak sformutowane zdanie wigze si¢ z przekonaniem, ze autorytet istnieje, ze
autorytet — wlasnie — jest.

Zdanie powyzsze zakrawa na truizm, jesli nie uzupeli¢ go rozpoznaniem
nastepujacym: czesto (zwlaszcza wspotczesnie) myli si¢ autorytet z idolem. Ta po-
mytka jest, niestety, powszechna, by¢ moze warto wskaza¢ réznice. Idol, ujmujac
rzecz najprosciej, jest parodia autorytetu, jest jego karykatura; za$ z punktu ontyki,
z perspektywy istnienia, idol jest iluzja autorytetu. Idol udaje autorytet — rowniez
istnieniowo (stowo eidolon znaczy tyle co widmo, obraz, kukta). Chodzi za$ o to,
ze — pomingwszy wszystkie komplikacje — idol nie istnieje (bo jest konstruktem
sztucznym, najczesciej konstruktem medialnym), natomiast autorytet tak. Jeszcze
inaczej: jednym z wyznacznikow bycia-autorytetem jest przeciwstawienie jego by-
cia byciu-idolem. Wspomniane przeciwstawienie jest natury ontycznej; i to rowniez
mam na mysli uzywajac w odniesieniu do poj¢cia autorytet stowa jest. Sensem idola
jest nieistnienie, sensem autorytetu jest istnienie. Wreszcie: przestrzenia idola jest

iluzja, przestrzenig autorytetu jest prawda.

4.

Istnieje jeszcze jeden istotny wyznacznik tego stowa zwiazany z faktem, iz nigdy nie
istnieje si¢ w ontycznej prozni, zawsze istnieje si¢ wobec, zawsze jest si¢ — wobec.
Co wigcej: zawsze istnieje si¢ jakos, zawsze istnieje si¢ w jakis§ sposob. Przy czym:
sposob istnienia zostaje wyznaczony przez to, wobec czego istnieje, przez tego, wo-
bec kogo istnieje.

W szkicu zatytutowanym Nauka Tischner pisze:
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Uprawiajac nauke, uprawiamy wiclostronny dialog z innymi ludzmi. Dwie ptasz-
czyzny owego dialogu wydaja si¢ istotne — jedng okresla stéwko ,,dla”, inng stow-
ko ,,z”. Nauke¢ uprawiamy d 1 a kogo$ i z kim$ —,,z-kim$” 1 ,,dla-kogo$” . Ten, z kim
uprawiamy nauke, jest zawsze w jakims$ stopniu naszym mistrzem. Ten, z kim
uprawiamy nauke, jest uczniem i odbiorca prawdy, jest kims, kogo bardziej intere-

sujg owoce nauki niz droga do ich osiagnigcia®.

Sadzg, ze sposob istnienia autorytetu — to, jak autorytet istnieje, to, w jaki spo-
sob autorytet jest — mozna opisa¢ podobnie. Autorytet istnieje dla-mnie, za$ ja ist-
niej¢ z-nim.

To nie wszystko. Z Wychowania — kolejnego waznego szkicu Tischnera — pocho-
dzi mysl nastgpujaca:

Trzeba powiedzie¢ tak: wychowuja jedynie ci, ktorzy majg nadzieje. Do tego na-
lezy doda¢: wychowuja, ksztattujac wychowankow. Wychowanie jest pracg oko-
o ducha — praca wedlug nadziei. Dopiero za nadziejg przychodzi mito$¢, wiara,
ksztattuje si¢ odpowiedni zmyst rzeczywisto$ci. Dlatego kluczowa zasada jest za-
sada wierno$ci. Tutaj nie wolno zdradza¢ — nie wolno pod zadnym pozorem.
Wiezéw powiernictwa nadziei zrywaé nie wolno. To grozi rozpacza. Czuja to wy-

chowawcy, wiedzg o tym dobrze wychowankowie’.

Wydaje mi si¢, ze w mowieniu o byciu autorytetem nalezy uwzgledni¢ podobne
kryteria. Mowiac zatem, ze autorytet jest, powiadam, ze jest on dla-mnie, za$ ja
jestem z-nim, powiadam dalej, ze ta relacja (ten dramat) dzieje si¢ w horyzoncie
nadziei w taki oto sposob, ze ja autorytetowi powierzam swojg nadzieje, za$ on staje
si¢ mojej nadziei powiernikiem. Tym za$, co nas laczy jest wiernosc.

S.

Autorytet jest osobg. Osoba to kolejne wazne stowo. Po pierwsze dla tego, ze pozwa-

la powiedzie¢, ze autorytet to cztowiek. Nie instytucja, nie firma, nie fundacja, nie

*J. Tischner, Etyka solidarnosci, Krakow 1981, s. 37.
5 Ibidem, s. 74.
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urzad panstwowy, nie organizacja — zawsze cztowiek. Mozna zapytac, dlaczego nie
uzylem stowa ,,cztowiek” w sformutowanej na wstepie i rozwazanej tutaj definicji
— a nie uzylem tego stowa swiadomie. Chodzi mi bowiem o dostrzezenie cztowieka
pojmowanego wiasnie jako osoba, jako persona. Takie pojecie — taka perspektywa
— zaklada rozumienie siebie jako zycia, ktore nie jest (statycznie), ale nieustannie
i dynamicznie staje-si¢, tworzy-si¢. Taka perspektywa odnosi si¢ do autorytetu, od-
nosi si¢ rowniez do mnie. Taka perspektywa pozwala powiedzie¢, ze relacja bycia-z-
-autorytetem jest relacja dwoch osob.

Powiedziatem wczesniej, ze zawsze istnieje si¢ wobec; t¢ mys$l mozna uzyé
w sensach nieco innych, dookreslajacych bycie-z-autorytetem. Otoz (to jest kwestia
bardzo wazna) nie ma czego$ takiego jak autorytet w ogodle. Nie ma czego$ takiego
(cho¢ zapewne wielu by tak chcialo, wielu utatwiloby to zycie) jak autorytet po-
wszechny 1 ogolny. Autorytet jest zawsze dla mnie. On moze istniec¢-jako-autorytet
dla innych, ale ja moge mowic¢ tylko i wylacznie za siebie. Stad tez w definicji, ktora
tu rozwazam, mowie, iz autorytet budzi moje cztowieczenstwo. Autorytet pozwala
mi powiedziec: ja jestem wobec, jestem z wreszcie: ja jestem.

I by¢ moze to, co zostato dotad zapisane, przynajmniej czgsciowo thumaczy, co

rozumiem pod pojeciem ,,cztowieczenstwo™.

6.

Jak rozumie¢ stowo ,wedlug”? Po pierwsze — to jest rozwigzanie najbardziej oczy-
wiste — jako: ,,zgodnie z”. To oznaczatoby postgpowanie zgodnie z hierarchig war-
tosci. Mysle tez o znaczeniu innym. By¢ wedtug, to znaczy istnie¢ ze §wiadomoscia
wartosci, istnie¢ w $wietle wartosci, w horyzoncie 1 zywiole wartosci.

Tak rozpoznane bycie-wedtug wskazuje réwniez na sposob uobecnienia (§cislej:
u-obecnienia) warto$ci poprzez autorytet. Oto warto$¢ nigdy nigdy nie moze zo-
sta¢ narzucona, nigdy nie moze zosta¢ wymuszona. Bowiem wymuszenie wartosci

wczesniej czy pozniej doprowadzi do ideologii.

¢ Pojecie to koresponduje z dawng — i coraz stabiej, niestety, dzi$ identyfikowang — kategoria
humanitas.
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7.

Zostalo wreszcie do rozjasnienia stowo ostatnie, najtrudniejsze i zarazem najwaz-
niejsze. Najwazniejsze, bo dookresla istote relacji pomiedzy mng i autorytetem, naj-
trudniejsze — byto najtrudniejsze do odnalezienia, zarazem jest nietatwe w eksplika-
cji. Chodzi o stowo ,,budzi¢”.

Bo — co wlasciwie robi autorytet? Poza tym, ze jest, czy: przez to, ze jest? Stwa-
rza? Uobecnia? Przywotuje? Buduje? Jest. Ale co w tym byciu robi? Inaczej: jak on
jest? Jak on jest wobec mnie?

W cytowanym wczesniej Wychowaniu Tischner pisal, ze uczen zawdzigcza wy-

chowawcy przebudzenie.

Kazdy z nas miat jakiego$ wychowawceg. Co mu zawdzigcza? Mysle, Ze nie odbie-
gne¢ od prawdy, gdy powiem: przebudzenie. Najpierw szliSmy przez zycie nie wie-
dzac, o co naprawd¢ w zyciu chodzi, jakby w poténie. Glos wychowawcy wyrwat

nas z tego snu. Reszte juz trzeba byto zrobi¢ samemu’.

Tak chciatbym dostrzega¢ relacj¢ pomiedzy autorytetem i mng. Tak wilasnie
rozumiem stowo ,,budzi¢”. Autorytet jest osoba, ktora budzi moje cztowieczenstwo
wedlug wartosci. Reszta nalezy do mnie i zalezy ode mnie. Reszte trzeba robic sa-
memu. Stowo ,.trzeba” jest tutaj bardzo wazne; to stowo wskazuje bowiem na po-
winnos$¢.

Wrdémy jeszcze do szkicu Tischnera:

Sokrates przyrownatl pracg wychowawcy do zabiegdw potoznej, ktéra pomaga
matce przy porodzie. Dzigki pracy wychowawcy rodzi si¢ w duszy czlowieka ja-
ka$ prawda. Prawda ta staje si¢ sila czlowieka. Wychowawca prawdy tej nie stwa-
rza, jak potozna nie stwarza dziecka. On tylko pomaga, dotaczajac do wysitkow

cztowieka swoj wysitek®.

7J. Tischner, Etyka solidarnosci, op. cit., s. 75.
8 Ibidem.
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W podobny sposob pojmuje relacje pomiedzy mng i autorytetem. Wychowawca
moze by¢ autorytetem; autorytet moze by¢ wychowawca. Przy czym: relacja pomie-
dzy mna i autorytetem przekracza granice wychowawca — uczen. Owo przekrocze-
nie jest w istocie przekroczeniem granicy smierci.

Oto bowiem pojawia si¢ pytanie, ktore w sposob nieunikniony trzeba zadac.
Tym pytaniem jest — niezupelnie paradoksalnie — pytanie o odpowiedz. O moja od-
powiedz na pytanie, ktore zadaje mi autorytet; o moja odpowiedz autorytetowi. Ta
odpowiedzia jest — jak sadzg — sfera sensow zawierajaca si¢ w przestrzeni wyzna-
czanej przez pojecia, o ktorych wezesniej mowit Tischner. Mam na mysli wiernosc¢
i nadziejg.

Odpowiedzig jaka udzielam autorytetowi jest sposob bycia wobec autorytetu.
Jestem za§ wobec autorytetu tak oto, ze moim sposobem bycia jest wiernos¢ w ho-

ryzoncie nadziei.

8.

Ksiazka, z ktorej cytuje fragmenty szkicow Tischnera opatrzona jest dedykacja: Mi-
chatowi Nawrockiemu na wspomnienie spotkan i data: 20. V. 1997. Bylem na II roku
studiow, zdatem o Tischnera egzamin z wyktadu monograficznego Filozofia warto-
sci, wydawato mi si¢ wtedy, ze Tischner bedzie zawsze, ze Jego obecnos¢ bedzie mi
towarzyszyla przez cate zycie. Od tamtego dnia mineto blisko dwadziescia lat i teraz

juz mi si¢ tak nie wydaje. Teraz jestem tego pewien.

9.

Roéwniez 1 to mam na mysli, gdy méwig, ze autorytet jest osoba, ktora budzi moje

czlowieczenstwo wedlug wartosci.
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Streszczenie

Przedmiotem analizy zawartej w prezentowanym szkicu jest problematyka pojecia autoryte-
tu w szerszym konteks$cie cztowieczenstwa i wartosci. Punktem odniesienia jest filozoficzna
refleksja Jozefa Tischnera, ktéra w niniejszym szkicu staje si¢ obiektem analizy, zostaje
jednoczesnie wykorzystana jako aparat metodologiczny i pojeciowy.

Stowa kluczowe: Aksjologia, wychowanie, filozofia, dramat, Tischner

Summary

The subject of the analysis contained in the paper is the concept of authority in the broader
context of humanity and values. The reference point is a philosophical reflection of Jozef
Tischner, which becomes the object of analysis and is simultaneously also used as a method-
ological and conceptual apparatus.

Keywords: axiology, education (upbringing), philosophy, drama, Tischner
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